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RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado analisa a implementacdo de politicas publicas de educacéo infantil
em Itapuranga, Goiés, com um enfoque especifico no uso do ludico como recurso pedagdgico
e seu impacto no desenvolvimento regional. Partindo da premissa de que a educacéo infantil é
um periodo critico para o desenvolvimento humano integral e que o ludico desempenha um
papel fundamental na promocao de aprendizagem efetiva e desenvolvimento socioemocional,
0 estudo identifica os principais desafios e oportunidades no contexto de Itapuranga. O
municipio tem demonstrado iniciativas positivas na integracdo do ludico em sua abordagem
educacional, contribuindo para a melhoria da qualidade da educagéo infantil e impactando
positivamente no desenvolvimento regional. No entanto, a pesquisa também destaca desafios
persistentes, como a falta de recursos financeiros e a necessidade de formacéo continuada para
educadores. O objetivo geral deste estudo é analisar o impacto dessas politicas no
desenvolvimento regional. Para isso, 0s objetivos especificos incluem a andlise das politicas
publicas implementadas, sua contribuicdo para o desenvolvimento regional, e a identificacdo
de desafios e oportunidades no uso do ladico como recurso pedagogico. A metodologia
empregada foi uma revisdo sistematica de literatura, abrangendo fontes académicas e
documentos governamentais. O estudo conclui que, apesar dos obstaculos, o caso de Itapuranga
serve como um exemplo positivo e instrutivo que poderia inspirar outros municipios goianos e
brasileiros. Ressalta-se a necessidade de politicas educacionais bem integradas e investimentos
continuos para superar as barreiras existentes e maximizar o potencial do ladico como um
recurso pedagogico eficaz. Esta dissertacdo contribui para uma compreensdo mais profunda da
complexa interacdo entre educacdo infantil, politicas publicas e desenvolvimento regional, e
oferece recomendacOes para pesquisas e implementacgdes futuras. As conclusdes destacam a
eficAcia do ludico e sugerem caminhos para pesquisas futuras, visando aprofundar o
conhecimento nesta area vital.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Politicas Publicas Educacionais; Ludico;
Desenvolvimento Regional; Itapuranga/GO.



ABSTRACT

This Master's thesis investigates the implementation of public policies in early childhood
education in Itapuranga, Goias, focusing specifically on the use of play (ludico) as a
pedagogical tool and its impact on regional development. Recognizing that early childhood is
a critical period for comprehensive human development and that play is essential for effective
learning and socio-emotional development, this study identifies the main challenges and
opportunities within the Itapuranga context. The municipality has shown positive initiatives in
integrating play into its educational approach, enhancing the quality of early childhood
education and positively influencing regional development. However, the research also
highlights ongoing challenges such as financial resource constraints and the need for continuous
training for educators. The primary objective of this study is to analyze the impact of these
policies on regional development. Specific objectives include examining the implemented
public policies, their contribution to regional development, and identifying challenges and
opportunities in using play as a pedagogical resource. A systematic literature review
methodology was employed, encompassing academic sources and governmental documents.
The study concludes that, despite challenges, Itapuranga's case serves as a positive and
instructive example that could inspire other municipalities in Goiés and Brazil. It emphasizes
the need for well-integrated educational policies and continuous investments to overcome
existing barriers and maximize the potential of play as an effective pedagogical resource. This
dissertation contributes to a deeper understanding of the intricate interaction between early
childhood education, public policies, and regional development, offering recommendations for
future research and implementations. The findings underscore the effectiveness of play and
suggest avenues for future research to deepen knowledge in this crucial area.

Keywords: Early Childhood Education; Educational Public Policies; Play; Regional
Development; Itapuranga/GO.
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INTRODUCAO

A educacdo infantil é uma etapa fundamental para o desenvolvimento humano, pois é
nessa fase que as criancas estabelecem as bases para o seu desenvolvimento cognitivo,
emocional e social. No entanto, a implementacéo de politicas publicas eficazes para a garantia
do acesso e da qualidade da educacdo infantil no Brasil ainda € um desafio a ser enfrentado.
Nesse contexto, o uso do ludico como recurso pedagogico tem sido apontado como uma
estratégia importante para a promocdo da aprendizagem e do desenvolvimento infantil com
reflexos nas demais etapas de ensino, e, portanto, com impactos positivos no desenvolvimento regional..

Itapuranga, um municipio com uma populacdo de 26.113 habitantes situado na regido
central de Goias, tem se destacado pelo dinamismo e pelo comprometimento com o
desenvolvimento educacional, particularmente na implementacéo de politicas publicas voltadas
para a educacgdo infantil e na aplicacdo do ludico como estratégia pedagogica. O municipio
alberga 13 escolas de ensino fundamental e 5 de ensino médio, refletindo o empenho em
fornecer uma infraestrutura educacional adequada. Apesar da densidade demografica de 20,38
habitantes por quildmetro quadrado e um salario médio mensal dos trabalhadores formais
equivalente a 1,7 salarios minimos, Itapuranga enfrenta desafios como a escassez de recursos
financeiros e a necessidade de formacdo qualificada para os profissionais da educacdo. A
analise da experiéncia educacional de Itapuranga, portanto, proporciona uma compreensao
valiosa sobre como as politicas publicas e praticas pedagogicas podem influenciar o
desenvolvimento humano e social da regido (IBGE, 2022).

Sera feita uma analise critica dessa experiéncia, com o intuito de compreender o
impacto dessas iniciativas no desenvolvimento regional e na qualidade da educacédo oferecida
as criancas da regido. Observando se 0 uso do ludico na educacao infantil no municipio goiano
de Itapuranga contribuiu significativamente para o desenvolvimento integral das criangas e para
a melhoria da qualidade da educacdo na regido, atraindo novos investimentos, profissionais
qualificados e estimulando a participagéo ativa da comunidade escolar.

Diante desse contexto, esta dissertagdo de mestrado tem como proposito realizar uma
analise critica da experiéncia de Itapuranga no que se refere as politicas publicas de educacao
infantil e ao uso do ladico como recurso pedagdgico, com foco no desenvolvimento regional.
Para isso, serdo realizadas pesquisas bibliograficas em fontes de diferentes areas do
conhecimento, como a pedagogia, a sociologia e a politica publica, a fim de identificar as
principais questdes relacionadas ao tema em questé&o.

Ao examinar a aplicacdo do ludico na educacdo infantil, emergem questdes
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significativas que transcendem o ambiente escolar e tocam no cerne do desenvolvimento
regional. Estas inquietagdes incluem: Como a ludicidade tem sido integrada na préatica
pedagdgica cotidiana das escolas de Itapuranga? Quais sdo os beneficios reais da aplicacédo de
métodos ludicos na educacdo infantil e como eles se refletem no desenvolvimento
socioecondmico e cultural da regido? Estas questdes sao cruciais, pois as atividades ludicas ndo
sdo apenas fundamentais para uma educacéo biopsicossocial de qualidade para as criangas, mas
também tém o potencial de influenciar as politicas publicas e educacionais, contribuindo para
o desenvolvimento regional de Itapuranga. A presente pesquisa busca, portanto, compreender
ndo apenas a eficacia e a aplicacdo do ludico no contexto educacional, mas também explorar
como essas praticas pedagdgicas podem ser um vetor para 0 progresso e aprimoramento
regional.

Almeida (2017) ressalta, em seus estudos sobre a percepcdo adulta do uso de
brincadeiras e jogos na educacgéo infantil, que poucos adultos aceitam e estimulam o brincar
infantil de maneira positiva. Para ilustrar, Almeida (2017) observa que, frequentemente, ao ver
criancas brincando em espacos publicos, ouvimos comentarios de adultos como 'Fiquem
quietos!, 'Ndo corram muito!, 'Ndo facam bagunca!’, 'Parem de brincar!" ou '‘Menino(a)
danado(a)!" (ALMEIDA, 2017, p. 39). Essa atitude reflete uma visdo limitada sobre a
importancia do brincar na educacdo infantil, o que se constitui como um desafio para a
mobilizagdo social em torno dessa questéo.

Compreender as atividades ludicas como essenciais ao processo de ensino e
aprendizagem, principalmente nos primeiros niveis de ensino, € um desafio, visto que muitas
escolas ainda se apegam a uma concepgéo tradicional de ensino que limita a criatividade da
crianca. Neste contexto, Paulo Freire (1983, p. 27) sublinha a importancia da comunhdo e da
colaboracdo no processo educacional ao afirmar que 'Ninguém liberta ninguém, ninguém se
liberta sozinho: os homens se libertam em comunhdo'. Esta perspectiva ressalta a importancia
da interacdo e da liberdade criativa no aprendizado, elementos fundamentais em um ambiente
educacional que valoriza o ludico.

O objeto de estudo desta dissertacdo de mestrado é a andlise das politicas publicas de
educacdo infantil em Itapuranga, Goias, com um enfoque particular na implementagdo do
ludico como recurso pedagogico e seu consequente impacto no desenvolvimento regional do
municipio.

Realizar uma anélise critica das politicas publicas voltadas para a educacao infantil e o
uso do lddico como recurso pedagdgico em ltapuranga, considerando seu impacto no

desenvolvimento regional.
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Objetivos Especificos:
e Analisar as politicas publicas de educacdo infantil implementadas em Itapuranga.

e Compreender em que medida essas politicas tém contribuido para o desenvolvimento

regional.

e Identificar os desafios e oportunidades envolvendo a implementacao dessas politicas e

a utilizacdo do ladico como recurso pedagdgico.

Segundo Gil (2002), um dos critérios mais utilizados para classificar as pesquisas € o
da natureza dos objetivos, que pode ser dividido em trés tipos: exploratérias, descritivas e
explicativas. As pesquisas exploratdrias ttm como objetivo proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipdteses. As pesquisas
descritivas tém como objetivo descrever as caracteristicas de determinada populacdo ou
fendmeno ou o estabelecimento de relacbes entre varidveis. As pesquisas explicativas tém como
objetivo identificar os fatores que determinam ou contribuem para a ocorréncia dos fendbmenos
(CHIZZOTTI, 2006).

Neste trabalho, optou-se por realizar uma pesquisa descritiva, pois se pretende descrever
e analisar a experiéncia de Itapuranga na implementacdo de politicas publicas de educacdo
infantil e no uso do ludico como estratégia pedagdgica, bem como avaliar o impacto dessas
iniciativas no desenvolvimento regional e na qualidade da educacgdo oferecida as criangas da
regiao.

Outro critério utilizado para classificar as pesquisas € o dos procedimentos técnicos
utilizados, que podem ser divididos em dois tipos principais: pesquisa bibliografica e pesquisa
documental. A pesquisa bibliogréfica utiliza fontes constituidas por material ja elaborado,
constituido basicamente por livros e artigos cientificos localizados em bibliotecas. A pesquisa
documental utiliza fontes primarias, ou seja, dados e informacdes que ainda ndo foram tratados
cientifica ou analiticamente (MARCONI; LAKATOS, 2003).

Neste trabalho, optou-se por realizar uma pesquisa bibliografica e documental, pois se
pretende utilizar fontes secundarias, como livros, artigos, teses, dissertacGes, relatorios e
documentos oficiais sobre o tema da pesquisa, bem como fontes primarias, como documentos
produzidos pela prefeitura de Itapuranga, pelas escolas municipais e pelos profissionais da
educacdo infantil.

A pesquisa bibliografica e documental tem como vantagens permitir ao pesquisador
abranger um maior nimero de fendmenos do que aquele que poderia observar diretamente,

além de possibilitar uma analise mais profunda e critica dos dados coletados (ANDRADE,
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2010). No entanto, também apresenta algumas limitacbes, como a dificuldade de acesso as
fontes, a necessidade de verificar a autenticidade e a veracidade dos documentos e a
possibilidade de existirem lacunas ou distor¢des nas informacdes disponiveis (GIL, 2002).

Para realizar a pesquisa bibliografica e documental, serdo seguidos os seguintes passos:
definicdo dos objetivos da pesquisa; levantamento das fontes disponiveis; selecdo das fontes
relevantes; fichamento das fontes selecionadas; organizacdo do material fichado; anélise e
interpretacdo dos dados; elaboracgéo do relatorio final.

Os critérios de selecdo de fontes foram estabelecidos para garantir a abrangéncia e a
profundidade da analise. Isso incluiu a consideracdo de trabalhos publicados nos Gltimos dez
anos, com foco em politicas publicas de educacdo infantil e praticas pedagdgicas ludicas. Além
disso, foram excluidas fontes que ndo atendiam aos padrbes académicos de rigor e relevancia
ou que se concentravam em contextos geograficos ou educacionais nao relacionados a
Itapuranga ou a educacdo infantil brasileira.

A educacdo infantil é fundamental para o desenvolvimento integral das criangas, pois é
nessa fase que elas adquirem habilidades cognitivas, sociais, afetivas e motoras que serdo
essenciais para a sua vida futura. Por isso, é importante que as politicas publicas garantam o
acesso e a qualidade da educacdo infantil para todas as criangas. Nesse sentido, a experiéncia
de Itapuranga se destaca como um exemplo de sucesso na implementacao de politicas publicas
voltadas para a educacdo infantil, que tém promovido o uso do ludico como estratégia
pedagdgica e o desenvolvimento regional. Essa pesquisa se justifica pela sua relevancia social
e politica, pois visa conhecer e analisar essa experiéncia, bem como avaliar 0s seus impactos
na educacdo das criancas e na regido. Além disso, essa pesquisa se justifica pela sua relevancia
cientifica, pois pretende contribuir para o avanco do conhecimento sobre as praticas
educacionais e politicas publicas na area da educacao infantil em nivel regional e nacional.

Para uma melhor compreensdo do leitor o estudo foi dividido em 3 capitulos. No
primeiro capitulo, serdo apresentados os principais conceitos e discussdes em torno da educacéo
infantil, destacando a importancia dessa etapa da educacdo basica para o desenvolvimento
integral das criangas e para a formacdo de cidaddos criticos e participativos. Nesse sentido,
serdo abordadas as politicas publicas de educacédo infantil no Brasil, a legislagdo vigente, as
diretrizes curriculares nacionais e os desafios para a implementacdo de uma educacéo infantil
de qualidade.

No segundo capitulo, serd apresentada uma revisao bibliografica acerca do ludico na
educacdo infantil, com destaque para sua importancia no processo de aprendizagem e

desenvolvimento infantil. Serdo abordados os principais conceitos e definicdes do termo
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"ladico"”, assim como os beneficios dessa pratica para a educagdo infantil, tais como a
estimulagdo da criatividade, da imaginacéo e do pensamento critico, além do desenvolvimento
da interacdo social e emocional das criancas.

No terceiro capitulo, apresentaremos os resultados da pesquisa que realizamos sobre a
experiéncia de Itapuranga na implementacdo de politicas publicas de educacéo infantil e o uso
do ludico como recurso pedagogico nesse municipio. Para isso, utilizamos uma abordagem
mista, combinando métodos qualitativos e quantitativos de coleta e analise de dados.

A partir da andlise dos dados coletados, buscou-se responder as seguintes questdes de
pesquisa: Quais desafios surgiram na aplicacao das politicas de educacdo infantil em Itapuranga
e como o uso do ludico influenciou o ensino-aprendizagem e o desenvolvimento integral das
criancas e para o desenvolvimento regional?

Apds a apresentacao do objeto de estudo, é imprescindivel destacar o problema central
desta pesquisa. O problema de investigacdo que norteia este trabalho é entender como as
politicas publicas de educacdo infantil e o uso do ludico como recurso pedagdgico em
Itapuranga, Goids, influenciam o desenvolvimento regional e a qualidade da educacao
oferecida. Especificamente, busca-se compreender os desafios enfrentados na implementacéo
destas politicas e préticas, assim como avaliar seu impacto real no desenvolvimento cognitivo,
emocional e social das criangas da regido. Este problema surge da observagéo de que, apesar
dos esforgos em politicas publicas, persistem lacunas significativas na qualidade e eficacia da
educacdo infantil, o que pode ter implica¢Ges profundas para o desenvolvimento regional.

Por fim, serdo apresentadas a conclusdo desta dissertacdo, com destaque para as
principais apontamentos e contribuicdes desta pesquisa para a area de educacdo infantil,
politicas publicas e desenvolvimento regional. Serdo apontadas sugestfes para novas pesquisas
e para a implementacéo de politicas publicas efetivas e integradas para a educacdo infantil em
outras regides do pais.

Com a realizacdo dessa pesquisa, espera-se contribuir para o debate sobre a
importancia da educacdo infantil e do Iudico como recurso pedagogico no processo educativo.
Além disso, espera-se destacar a importancia das politicas publicas nessa area e apresentar a
experiéncia de Itapuranga como um exemplo bem-sucedido de como essas politicas podem

contribuir para o desenvolvimento regional.
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1 EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL: CONCEITOS, IMPORTANCIA E DESAFIOS

A educacdo infantil € uma etapa fundamental na formacdo dos individuos e na
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Essa fase da educacdo bésica é
responsavel por proporcionar as criangas um ambiente seguro e acolhedor, onde possam
desenvolver suas habilidades cognitivas, motoras, emocionais e sociais. Além disso, a educacao
infantil tem como objetivo formar cidadaos criticos e participativos, capazes de compreender e
transformar a realidade em que vivem.

Nesse contexto, é fundamental compreender os conceitos, as politicas publicas, as
legislagBes e os desafios relacionados a educacdo infantil no Brasil. Para contextualizar ainda
mais a importancia da educacdo infantil no Brasil, &€ importante destacar que essa etapa da
educacdo basica tem sido alvo de diversas politicas publicas e agdes governamentais ao longo
das Gltimas décadas. Desde a promulgacéo da atual Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), que
estabeleceu a educacdo infantil como direito das criancas de zero a seis anos, até a mais recente
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a educacéo infantil, publicada em 2018, temos
uma série de medidas voltadas para garantir o acesso e a qualidade do ensino nesta fase da vida.

Apesar disso, ainda ha muitos desafios a serem enfrentados para que a educacao
infantil possa realmente cumprir seu papel de desenvolver criangas saudaveis, felizes, criativas
e criticas. Entre esses desafios, podemos citar a falta de investimentos na infraestrutura das
escolas de educacdo infantil, a precariedade das condi¢des de trabalho dos profissionais da area,
a falta de formacdo adequada para lidar com as especificidades da faixa etéaria, a desigualdade
no acesso a educacao infantil de qualidade, entre outros.

No Brasil, a educacdo infantil tem sido alvo de politicas publicas voltadas para a
universalizacdo do acesso e para a melhoria da qualidade do ensino oferecido. Apesar disso,
ainda ha desafios a serem enfrentados para que todas as criangas tenham acesso a uma educacao
infantil de qualidade, que contribua efetivamente para o seu desenvolvimento e para o
desenvolvimento regional.

Este capitulo apresentard os principais conceitos e discussées em torno da educagdo
infantil, destacando sua importancia para o desenvolvimento integral das criangas e para a
formacgédo de cidaddos criticos e participativos. Serdo abordadas as politicas publicas de
educacdo infantil no Brasil, a legislacdo vigente e as diretrizes curriculares nacionais, assim
como os desafios para a implementacdo de uma educagédo infantil de qualidade. Além disso,

serdo discutidas as relagdes entre politicas publicas, educagéo e desenvolvimento regional, com
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0 objetivo de compreender como a educacédo infantil pode contribuir para o desenvolvimento

econdmico e social de uma regido.

1.1 CONCEITOS E DEFINICOES DE EDUCACAO INFANTIL

A educacédo infantil, compreendida como uma modalidade de ensino voltada para
criancas de zero a cinco anos, desempenha um papel relevante no panorama educacional. Este
segmento € frequentemente associado ao objetivo de promover o desenvolvimento integral das
criancas, abrangendo aspectos cognitivos, emocionais, fisicos e sociais. Na busca pela
formacéo de individuos autbnomos e criticos, a educacdo infantil se apresenta como um campo
fertil para investigacOes e reflexes académicas. Assim, a analise aprofundada dos conceitos e
definicBes associados a educacao infantil se torna imprescindivel para uma compreensdo mais
ampla e matizada de seu impacto e significado na trajetéria formativa das criangas. Este
entendimento abrangente ndo apenas ilumina as praticas pedagdgicas em vigor, mas também
possibilita a reflexdo sobre as potencialidades e desafios inerentes a este estagio inicial do
percurso educativo.

Segundo Machado (2019, p. 21), a educacéo infantil é definida como "a primeira etapa
da educacdo basica e tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social". Essa modalidade de ensino é regulamentada
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN), Lei n. 9.394 (BRASIL, 1996),
e compreende a educacdo de criancas de zero a cinco anos de idade em creches e pré-escolas.

De acordo com Gatti (2020, p. 18), a LDBEN define a educacdo infantil como "um
direito da crianga e um dever do Estado e da familia". A educacdo infantil tem como objetivo
garantir o bem-estar das criancas, seu desenvolvimento integral e a construcéo de identidades
saudaveis e respeitosas.

A responsabilidade pela educacdo infantil é compartilhada entre a familia, a escola e
a sociedade. Segundo Ferreira (2021, p. 21), "a familia é o primeiro agente educador e deve ser
valorizada e respeitada em suas escolhas e decisfes”. A escola, por sua vez, deve garantir um
ambiente acolhedor e estimulante, favorecendo o desenvolvimento das criancas, e a sociedade
deve ser uma parceira na promocéo da educacdo infantil de qualidade.

A organizacdo curricular da educacdo infantil deve ser planejada para atender as
diferentes dimensdes do desenvolvimento infantil, promovendo experiéncias significativas por
meio de atividades ludicas, que favorecam o desenvolvimento da linguagem, da criatividade,

da motricidade, do raciocinio l6gico-matematico, entre outros aspectos (Kishimoto, 2022).
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Conforme destaca Kramer (2018), a educagéo infantil deve garantir a aprendizagem
de habilidades e competéncias que contribuam para a formagéo de cidaddos autbnomos, criticos
e solidarios, capazes de interagir e participar ativamente na sociedade.

A educacdo infantil também tem um papel importante na promocéo da igualdade e da
diversidade. Segundo Kishimoto (2022, p. 112), "é preciso assegurar que todas as criancas
tenham acesso a uma educagéo de qualidade, independentemente de sua origem, raga, género,
orientacdo sexual ou condicdo socioeconémica”. Para isso, é fundamental que as praticas
pedagdgicas sejam inclusivas e valorizem a diversidade cultural e social.

A educacdo infantil também é um espaco de formacdo de valores e de construcao de
identidades. Conforme destaca Gatti (2020, p. 112), "é na educacdo infantil que se iniciam as
primeiras experiéncias educativas formais, que vao influenciar a vida das criangas no futuro".
Nesse sentido, é importante que a escola e os professores tenham uma postura ética e
responsavel, favorecendo a construcdo de valores como a solidariedade, a tolerancia e o respeito
as diferencas.

Para garantir a qualidade da educacdo infantil, & necessario contar com profissionais
capacitados e bem preparados. Segundo Ferreira (2021, p. 15), "os professores da educacao
infantil devem ter uma formacdo sélida e continuada, para que possam compreender as
especificidades dessa modalidade de ensino e atuar de forma adequada". Além disso, é
fundamental que os profissionais tenham sensibilidade para compreender as necessidades e 0s
interesses das criancas, e para criar ambientes que favorecam a aprendizagem.

A educacdo infantil também deve estar em sintonia com as transformacdes sociais e
tecnoldgicas da atualidade. Conforme destaca Machado (2019, p. 121), "a tecnologia esta cada
vez mais presente na vida das criancas, e a escola ndo pode ignorar esse fato". Nesse sentido, é
importante que a educacdo infantil incorpore as tecnologias de forma critica e reflexiva,
buscando explorar suas potencialidades para a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas.

A educacdo infantil também deve ser vista como uma continuidade do processo
educativo, que se inicia nos primeiros anos de vida e se estende ao longo da vida. Segundo
Kramer (2018, p. 24), "a educacao infantil deve estar em sintonia com a educacao basica e com
0 ensino superior, formando um continuum educativo". Para isso, é importante que haja uma
articulacdo entre as diferentes etapas do processo educativo, garantindo a continuidade da
aprendizagem e o desenvolvimento das criancas.

Em concluséo, reconhece-se a educacdo infantil como um pilar fundamental na
formacao integral das criancas. Essa compreensdo exige uma andlise detalhada dos conceitos e

defini¢bes que norteiam essa modalidade de ensino. Além disso, destaca-se a importancia da
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educacéo infantil na promocéo de valores como igualdade e diversidade, e na construcéo de
identidades saudaveis e respeitosas. Para assegurar a eficacia desse estagio educativo, torna-se
imprescindivel a presenca de profissionais qualificados, a implementacdo de praticas
pedagdgicas inclusivas e uma articulacdo coesa entre as diversas fases do processo educativo.
Tal abordagem é fundamental ndo apenas para o desenvolvimento individual das criangas, mas
também para a formacdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

A educacdo infantil € um tema de extrema importancia para o desenvolvimento
integral das criangcas. Compreender seus conceitos e definicdes é fundamental para entender
sua relevancia na formacao das novas geragdes. E nesse contexto que se faz necessario ressaltar
a importancia da educagdo infantil para o desenvolvimento das habilidades cognitivas,
emocionais e sociais das criangas, contribuindo para sua formacgdo como individuos autbnomaos,
criticos e capazes de lidar com os desafios do mundo contemporaneo. No préximo topico, serdo
abordados os beneficios da educacdo infantil para o desenvolvimento das criangas, incluindo

aspectos cognitivos, sociais e emocionais.

1.2 A IMPORTANCIA DA EDUCACAO INFANTIL PARA O DESENVOLVIMENTO
INTEGRAL DAS CRIANCAS

A educacdo infantil, vista frequentemente como uma etapa crucial na formagao humana,
apresenta-se como um alicerce para o desenvolvimento subsequente, conforme discutido no
topico anterior. Esta fase inicial da educacdo permite que as criangas engajem-se em um
aprendizado predominantemente ludico, explorando o mundo ao seu redor e suas capacidades
inatas. Nesse contexto, observa-se 0 desenvolvimento de habilidades sociais, cognitivas,
emocionais e fisicas, que possuem um papel significativo na vida futura do individuo.
Entretanto, ao abordar a educacdo infantil, € crucial manter uma postura critica e reflexiva,
ponderando sobre as diversas metodologias e praticas pedagdgicas e a maneira como elas
influenciam a formacdo de identidade nas criancas. Dessa forma, um exame criterioso da
educacdo infantil, que considera tanto suas potencialidades quanto suas limitacGes, €
indispensavel para compreender integralmente seu impacto no desenvolvimento humano.

Segundo a UNESCO (2019), a educacéo infantil é fundamental para a promocéo do
desenvolvimento integral das criangas, contribuindo para a formacdo de individuos mais
criticos, autdbnomos e capazes de lidar com os desafios do mundo contemporaneo. Além disso,
a educacdo infantil é essencial para a promogdo da igualdade de oportunidades, ja que as

criangas que tém acesso a essa etapa da educacdo tém maiores chances de sucesso escolar e
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profissional no futuro.

De acordo com a literatura especializada, a educacgdo infantil é importante ndo apenas
para o desenvolvimento cognitivo das criancas, mas também para o seu desenvolvimento
socioemocional. Como afirmam Tiba e Borges (2016), durante a primeira infancia, as criancas
estdo em pleno processo de formacéao da sua personalidade, e a educacéo infantil é fundamental
para que elas aprendam a lidar com as suas emogdes e a se relacionar com o mundo que as
cerca.

Além disso, a educacdo infantil também é importante para a formacdo de cidadaos
mais conscientes e criticos, capazes de compreender e atuar no mundo que os cerca. De acordo
com a BNCC (2018), a educagéo infantil deve promover o desenvolvimento de habilidades e
competéncias que contribuam para a formacdo de sujeitos éticos, autbnomos e solidarios,
capazes de respeitar e valorizar a diversidade cultural, étnica e social.

Segundo a psicéloga e escritora Thais Oyama (2021, p. 27), a educacdo infantil é
importante ndo apenas para 0 desenvolvimento das criangas, mas também para o0
desenvolvimento da sociedade como um todo. Como ela destaca, “o investimento na primeira
infancia ¢ o melhor investimento que um pais pode fazer em sua populagdao”. Isso porque a
educacdo infantil contribui para a formacdo de cidaddos mais capacitados, criativos e
empreendedores, que podem contribuir para o desenvolvimento econémico e social do pais.

No entanto, apesar da importancia da educagéo infantil, muitas criangas ainda tém
dificuldade de acessar essa etapa da educacdo. Segundo dados da PNAD Continua (2020), mais
de 1,8 milhdo de criancas brasileiras entre 0 e 3 anos estdo fora da escola. 1sso é preocupante,
ja que essas criancas estdo perdendo a oportunidade de desenvolver habilidades e competéncias
fundamentais para a sua formagdo como individuos e como cidadaos.

Para garantir o acesso de todas as criancas a educacao infantil, € necessario que haja
um esforco conjunto por parte do Estado, da sociedade e das familias. Como destaca Friedmann
(2019, p. 21), “aeducacéo infantil deve ser vista como uma responsabilidade social e ndo apenas
como um dever do Estado”.

A educacdo infantil € uma fase crucial para o desenvolvimento integral das criancas,
sendo um direito garantido por lei. A escola deve estar preparada para oferecer um ambiente
acolhedor, afetivo e desafiador, que estimule a curiosidade, a criatividade, a autonomia e a
aprendizagem significativa. Segundo Piaget (1972), a crianca € ativa, constréi seu
conhecimento a partir da interagdo com 0 meio e com as pessoas, e € capaz de aprender coisas
complexas desde cedo, se 0 ambiente lhe for favoravel.

De acordo com o documento "Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
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Infantil™ (2010), a educacdo infantil deve promover o desenvolvimento integral das criangas,
considerando as dimensdes cognitiva, afetiva, social, fisica e cultural. Isso implica em trabalhar
conteudos e atividades diversificados, que atendam aos interesses e necessidades das criancas
em cada faixa etéria, e que respeitem suas diferencas individuais.

Para atingir esse objetivo, é importante que os professores e demais profissionais da
educacéo estejam qualificados e capacitados para atuar nessa fase da vida, compreendendo as
particularidades do desenvolvimento infantil e os processos de ensino e aprendizagem.
Conforme afirma Gadotti (2017, p. 5), "a educacéo infantil deve ser conduzida por profissionais
competentes, que entendam a crianga como um ser ativo, inteligente, sensivel, que tem
necessidades e desejos proprios".

Além disso, a educacdo infantil deve garantir o acesso das criancas a cultura, as artes,
a literatura, as brincadeiras e ao mundo da tecnologia, de forma critica e reflexiva. Através
dessas experiéncias, as criangas podem ampliar seus repertorios culturais, desenvolver sua
sensibilidade estética e sua criatividade, e construir valores e atitudes éticas e cidadas. Como
destaca Oliveira (2016, p. 12), "a educacdo infantil é o espaco privilegiado para a formacao de
individuos capazes de conviver em sociedade, exercer a cidadania e contribuir para a construgéo
de um mundo mais justo e sustentavel".

Em resumo, a importancia da educacdo infantil para o desenvolvimento integral das
criangas é indiscutivel, pois € nessa fase que se constrdi a base para toda a vida escolar e pessoal.
Como afirmam Veiga e Gomes (2017, p. 11), "a educacdo infantil é a primeira etapa do processo
educacional e constitui a base para todas as demais, j& que as aprendizagens realizadas nesse
momento sdo fundamentais para o sucesso escolar futuro”. Portanto, é preciso valorizar e
investir na educacdo infantil, garantindo sua qualidade e acesso a todas as criangas, como um
direito inaliendvel e um compromisso com o presente e o futuro da sociedade.

Além da importancia da educacéo infantil como base para o sucesso escolar futuro, é
necessario compreender as concepgdes politicas educacionais que permeiam essa etapa da
educacdo. As politicas publicas para a educacdo infantil séo moldadas pelas diferentes visdes
de sociedade e de educacéo que existem na sociedade, desde as concepg¢des mais conservadoras
até as mais progressistas. Nesse sentido, é fundamental discutir e refletir sobre as diferentes
abordagens politicas na educacéo infantil, a fim de compreender as implicacdes dessas

concepcdes na pratica pedagogica e na formacéo das criangas.

1.3 POLITICAS PUBLICAS, EDUCACAO E DESENVOLVIMENTO NACIONAL
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A educacdo é, sem duvida, o fator mais importante para o desenvolvimento de um pais.

A educacdo esta essencialmente relacionada com a autoconsciéncia e o desenvolvimento da

nacao, a autorrealizacdo como cidad&o e a exceléncia humana. Menezes Filho (2012, p.3) relata

que:

Existem diversas evidéncias mostrando que a Educacdo é muito importante
em varias dimensdes econdmicas e sociais no Brasil. Varios estudo s mostram
que uma maior escolaridade aumenta os salérios das pessoas, diminui a
propensdo ao crime, melhora a salde e diminui a probabilidade de ficar
desempregado. Além disto, para o pais como um todo, uma populacdo mais
educada traz um crescimento econdmico maior, aumenta a produtividade das
empresas, e potencializa os efeitos da globalizacdo (MENEZES FILHO, 2012,

p. 3).

Sobre a educagdo, o Livro Branco de Defesa destaca que “a educagdo ¢ um pilar

fundamental para a construcdo de uma sociedade mais equitativa, desenvolvida e solidaria, na

qual a cidadania possa ser plenamente exercida”. (Brasil, 2016, p. 08) Ressalte-se que a

Constituicao Federal de 1988, Capitulo 111, Secdo | - Da Educacéo dispde:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do estado e da familia, seréd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), acrescenta o

seguinte:

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1996, p. 8).

Portanto, ressalta-se que a educacao € um dos pilares mais importantes para alcancar

um Desenvolvimento Nacional que atenda verdadeiramente as necessidades da sociedade como

um todo. O Desenvolvimento Nacional ndo deve ser confundido com o desenvolvimento

econémico. O Desenvolvimento Nacional é um processo muito mais amplo que é muito mais

do que apenas uma melhoria expressa apenas por indicadores econdmicos. A Constituicdo

Federal de 1988 menciona o Desenvolvimento Nacional e a redugéo das desigualdades sociais

no artigo 3°, o qual se destaca:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:
I - construir uma sociedade livre, justa e solidaria;
Il - garantir o desenvolvimento nacional,
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111 - erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais
e regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminagéo (BRASIL, 1988).

Conforme Castro e Oliveira (2014, p. 22),

[...] 0 processo de desenvolvimento de um pais abrange muito mais do que o
campo de reflexdo da economia, incluindo também elementos relativos a
analise das relacGes sociais, das instituicoes, e das dindmicas ambientais e
territoriais. [...] A analise econdmica ndo nos pode explicar a dindmica das
mudancas sociais sendo de maneira limitada. Contudo, ela pode identificar
alguns mecanismos — relacBes estaveis entre variaveis quantificaveis — do
processo de desenvolvimento econdmico (CASTRO; OLIVEIRA, 2014, p.
22).

Educacdo e desenvolvimento em um pais estdo essencialmente interligados, e 0 sucesso

de outro esta diretamente relacionado a qualidade daquela. Nesse sentido, o Desenvolvimento

Nacional ndo pode ser alcangado sem uma base estruturada e uma educacéo forte baseada em

politicas publicas, de estado e governo voltadas para a educacao. Para melhor entendimento, é

necessario que se conceitue politicas publicas.

1.3.1 Politica Publica

HERINGER (2018, p.23) afirma que politica publica é aquilo que os governos decidem

fazer ou néo fazer. E claro que ha uma definicdo muito ampla para incluir as multiplas acoes

do governo, mas € muito especifico atribuir a responsabilidade por essas acdes a um agente

especifico: o governo. Castro e Oliveira (2014) apresentam uma melhor definicao de politica

publica:

[...] entendidas como o conjunto de politicas, programas e a¢des do Estado,
diretamente ou por meio de delegacdo, com objetivo de enfrentar desafios e
aproveitar oportunidades de interesse coletivo. Tais Politicas, programas e
acOes concretizam-se na oferta de bens e servigos que atendam as demandas
resultantes das disputas Politicas acerca do que é ou deveria ser de interesse
publico. O conceito de politica publica pressupde, portanto, o reconhecimento
de que h& uma &rea ou dominio da vida que ndo é privada ou somente
individual. Independentemente da escala, as Politicas Publicas remetem a
problemas que sdo publicos, em oposicao aos problemas privados (CASTRO
e OLIVEIRA, 2014, p. 22-23).

Com essa definigdo estrita, cabe ao estado ndo esquecer a necessaria interagdo com 0s

anseios da sociedade, por meio de ferramentas de planejamento continuo e eficaz, a fim de

atingir os objetivos de satisfacdo dos anseios da sociedade em geral o qual o leva a promover
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as politicas publicas. Segundo Vieira:

[...] muitas vezes se tende a tomar o Poder Publico como unica instancia de
formulagio de politica. E, contudo, “na correlagio de forcas entre os atores
sociais das esferas do Estado — a sociedade politica e civil — que se definem
as formas de atuagdo pratica, as acbes governamentais e, por conseguinte, se
trava o jogo das Politicas sociais”. Assim sendo, estas precisam ser
compreendidas em “sua complexidade e mutagdo” (VIEIRA, 2007, p. 57).

Portanto, a formulacdo de politicas publicas representa um momento critico em que
governos democraticos concretizam seus propositos e plataformas eleitorais em iniciativas
préticas. Este processo idealmente se manifesta quando esses governos convertem suas
intencdes e propostas eleitorais em programas e acOes especificas, que tém o potencial de gerar
impactos significativos ou transformacdes no cenario real.

A formulacdo de politicas publicas, ao mesmo tempo, constitui um campo de
conhecimento que engloba debates tedricos abrangentes, incluindo teorias do Estado. Ademais,
este campo se beneficia do conhecimento advindo de outras disciplinas, notavelmente
economia, direito publico e estatistica. Tal interdisciplinaridade é essencial para a compreensao
ampla e eficaz dos processos e consequéncias envolvidos na formulacdo e implementacdo de
politicas publicas.

Souza (2006) afirma que os elementos principais de um modelo de politicas publicas
séo:

* Permite distinguir entre o que o governo pretende fazer e o que de fato faz;

* Envolve varios atores e niveis de decisdo, embora seja materializada através dos governos, e
ndo necessariamente se restringe aos participantes formais, ja que os informais sdo também
importantes;

« E abrangente e nio se limita a leis e regras;

« E uma acdo intencional, com objetivos a serem alcangados;

* Embora tenha impactos no curto prazo, ¢ uma politica de longo prazo; e

» Envolve processos subsequentes apos sua decisdo e proposi¢do, ou seja, implica também
implementacdo, execucdo e avaliagéo.

Todo e qualquer procedimento politico principia quando um ou mais atores da
sociedade identificam uma indigéncia ou um problema, ou assentem que as agdes do governo
contrafazem negativamente algum segmento da sociedade. Esses atores buscam movimentar
apoio para persuadir os decisorios politicos a atuar no sentido de modificar-se o status em seu
beneficio. A etapa de decisdo politica € de ampla importancia por duas fundamentais razdes:

determina quem influencia ou controla o procedimento de decisdo politica; e, decide como as
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partes interessadas influenciam na agenda politica. Este processo preliminar de estabelecer ou
transformar a politica é normalmente denominado por politica de definicdo de agenda.
(BRYNARD, 2000).

Nos Estados Unidos, segundo Frey (2000), pesquisas em politicas publicas comegaram a se
estabelecer no inicio dos anos 1950, sob a designacdo de policy science, enquanto na Europa,
especialmente na Alemanha, a preocupagdo com campos especificos de politicas somente toma forga a
partir do inicio dos anos 1970.

Segundo Frey (2000, p. 228) “os resultados e impactos reais de certas politicas ndo
correspondem aos impactos projetados na fase da sua formula¢do”. Desta forma, para o autor,
torna-se necessario examinar até que ponto foram cumpridas as acfes e quais as eventuais
causas dos ‘déficits de implementacao’.

Em seguida desenvolve-se um topico com olhar especifico para abordar as politicas

educacionais, o qual complementam este estudo como parte fundamental.

1.3.2 Politicas voltadas a educacao

Sendo a escola um local de implementacdo da politica educativa no quadro da politica
publica social, é necessario conhecer e compreender a politica pablica educativa e a sua
implicacdo no processo educativo. A politica publica conforme apontado no topico anterior
refere-se as acbes do governo e seu objetivo é garantir a realizacdo dos direitos sociais e
econdmicos da sociedade como um todo, ou seja, 0 acesso a saude, educacao, previdéncia
social, moradia, emprego, etc. Para Cunha e Cunha (2002, p. 12), "as Politicas Publicas sdo
criadas como resposta do governo as demandas internas e da sociedade, refletindo uma
obrigacdo publica de atuar em determinada area". Claramente definida pela adesdo a um
conjunto de prioridades, principios, objetivos, padrfes e diretrizes.

Quando falamos de politica educacional, ndo devemos esquecer que ela “refere-se a
ideias, acOes e principalmente politicas governamentais, reconhecendo que a politica
educacional nessa perspectiva expressa a pluralidade e diversidade da politica educacional em
um determinado momento historico” (VIEIRA, 2007, p. 56).

Além da atual Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e suas emendas, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) — Lei n. 9.394 (BRASIL, 1996) - como o proprio
titulo indica, fundamentou diretrizes béasicas para a educagéo no Brasil.

Araujo (2011) destaca que o direito a educacdo alterna entre o acesso a educacgéo de

qualidade e a possibilidade de frequentar a escola por meio de uma educagdo igualitaria de
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qualidade. As escolas publicas parecem substanciais em termos quantitativos, mas nao
qualitativamente. Portanto, quando se trata de o direito da educacao é necessario o diferenciar
de outros direitos sociais, porquanto atrelado a obrigatoriedade escolar, o que tem sido tomado
pelo proprio governo, pois ndo viabiliza a realizacdo da meta emancipadora como preladio
primario e final do direito a Educagdo, direito que vem sendo negligenciado nas escolas desde
a década de 1970 e, se da na democratizagdo do ensino por insucesso ou falta de espaco fisico
ou de recursos humanos, como professores capacitados.

A educacao deveria constituir um instrumento para viabilizar ao homem, discernimento
para fazer suas escolhas a partir da democracia e da liberdade. Saviani (2000) relata que ela
exerce também a funcédo de instrumento de manipulacdo e homogeneizagdo do pensamento de
acordo com a perspectiva dos dominantes.

Freire (1987) preceitua que a escola, enquanto uma institui¢do social € um dos espacos
privilegiados de formacdo e informacao, em que a aprendizagem dos conteldos deve estar em
consonancia com as questdes sociais que marcam cada momento historico, ou seja, relacionada
ao cotidiano dos alunos, desde o aspecto local ao global. Assim, ela além de possibilitar aos
alunos a apropriacao dos contetdos de maneira critica e construtiva, precisa valorizar a cultura
de sua prépria comunidade, contribuindo para o exercicio de cidadania.

Escola, cultura e sociedade sdo um trinbmio que se relacionam, ou seja, € através da
escola que se promove a formacdo do individuo critico e construtivo que agindo em seu meio
social constréi a cultura da humanidade.

A concepcdo historico-social, ao conceber a educacdo como produto do
desenvolvimento social e determinada pela forma de relacGes sociais de uma dada sociedade,
pde-se como critica radical a educacdo individualista. O vinculo da prética educativa com a
pratica social global faz vir a tona o fato de ela subordinar-se a interesses engendrados na
dindmica de relacbes entre grupos e classes sociais. Libaneo (1998) ressalta que nessas
condi¢Bes, a Educacdo tende ndo sO a ser representativa dos interesses dominantes
(consolidados pela acéo do Estado), como também a ser transmissora da ideologia que responde
a esses interesses.

Nesta perspectiva entender a educacdo como mero ajustamento a expectativas e
exigéncias da sociedade existente significa desconhecer a constituicdo historico-social do
conceito de educacéo. A educacao nunca pode ser a mesma em todas as epocas e lugares devido
a seu caréter socialmente determinado. As normas sociais, 0s valores, os modelos de vida, de
trabalho e de relagGes entre as pessoas, correspondem a modelos socialmente dominantes

encarnados pelas classes que detém o poder econémico e politico. Schneider e Hernandorena
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(2012, p. 3) afirmaram que:

O debate sobre a educacdo é sempre de grande relevancia para a sociedade,
em seus multiplos aspectos, qualidade do ensino, qualificacdo dos
profissionais, métodos de aprendizagem entre outros. Porém fendmenos,
como violéncia, uso e abuso de drogas, trabalho infantil, relacdes
intrafamiliares conflituosas, violéncia doméstica, tém feito parte dos temas
gue permeia a educacao, - ressaltamos que se engana quem acredita que esses
sdo problemas presentes apenas em escolas publicas — e vém mobilizando
diferentes atores em busca de alternativas que auxiliem no enfrentamento
desses problemas. Diante disso, 0 que temos presenciado na atualidade é a
uma expansao da preocupagdo com o social. ProfissGes que antes ndo sofriam
no seu fazer profissional suas consequéncias, agora se deparam com essa
realidade cotidianamente e buscam compreender melhor seus fenémenos
(SCHNEIDER; HERNANDORENA, 2012, p. 3).

A educacdo contemporanea busca a construcdo autocritica dos educandos, e neste
cenario o papel do professor sofre uma reconfiguracdo. Ou seja, ele passa a ser tanto aprendiz
como os alunos, o que o diferencia é o fato de sua cultura ser enfatizada em mais anos de
vivéncia. Em seguida faz-se necessario evidenciar aqui as concepcdes das politicas
educacionais no ensino da Educacéo infantil.

Klaus Frey € um renomado especialista em politicas publicas na educacdo e tem
contribuido significativamente para o debate sobre como melhorar a qualidade da educacéo por
meio de politicas publicas eficazes. De acordo com Frey, "As politicas publicas sdo
instrumentos fundamentais para a construcdo de uma educacdo de qualidade, pois elas
estabelecem os pardmetros, objetivos e metas que orientam o desenvolvimento das a¢des no
setor" (FREY, 2019, p. 15).

Em relacdo a educacdo basica, Frey ressalta a importancia de politicas que visem
garantir 0 acesso universal e equitativo a educacdo. Segundo ele, "a universaliza¢do do acesso
a educacdo é uma premissa basica para a construcdo de uma sociedade mais justa e democratica,
por isso é fundamental que as politicas publicas na area da educagdo busquem garantir esse
direito a todos os cidadéos" (FREY, 2020, p. 60).

Frey também destaca a necessidade de politicas que priorizem a formacéo continuada
dos professores, visando a melhoria da qualidade do ensino. Segundo ele, "a formacéo
continuada dos professores € um aspecto fundamental para a melhoria da qualidade da
educacéo, pois permite que os profissionais estejam sempre atualizados e preparados para
enfrentar os desafios do processo educativo” (FREY, 2021, p. 115).

Por fim, Frey chama a atencdo para a importancia da participacdo da sociedade na

definicdo e implementacdo das politicas publicas na area da educacdo. "A participacdo da
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sociedade é fundamental para a construgdo de politicas publicas mais eficazes e adequadas as
demandas da populacdo. Por isso, é preciso que haja canais efetivos de participacdo, como

conselhos, audiéncias publicas e outras formas de consulta popular” (FREY, 2022, p. 244).

1.3.3 Educacdo infantil e as concepc¢des politicas educacionais

A educacdo infantil € um resultado constitucional resultante das politicas dos
movimentos sociais pautados nos direitos humanos e das criancas no mundo e no pais em prol
do desenvolvimento humano e social. A educacéo escolar deve ter meios organizados para
cumprir seu papel social no desenvolvimento da crianca (KRAMER, 2006).

O desenho, a pintura, a modelagem, a colagem, a construcdo, etc., permitem as criancas
respeitar os seus métodos de aprendizagem e as diversas formas de comunicacéo e introduzir a
arte no seu quotidiano. Ele deve ser usado pelo professor para que a crianga expresse seus
sentimentos, conhecimento e experiéncia e, como resultado, comunique-se com outras geracoes
e colegas (ANTUNES, 2004).

No caso de Antunes (2004, p. 31), “a educacdo infantil formal € pervasiva no processo
de desenvolvimento infantil e é responsavel por um processo educativo continuo de
conhecimento e aprendizagem [...]”. A educacdo infantil formal ndo deve desviar-se das regras
de sua funcéo social, ou seja, educar, cuidar e garantir a aquisi¢do de conhecimentos pelas
criangas.

A educacdo infantil tem sido referida como direito social das criancas conquistadas
politicamente, conforme promulgado na atual Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) - Lei n 9.394 (BRASIL, 1996) e o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA) — Lei n. 8.069 (BRASIL, 1990), independentemente dos
fatos, como mostra Kramer (2006), muitos dos desafios nessa area séo a arte de obscurecer
politicamente a educacdo para criancas.

Ainda segundo Kramer (2006), educacdo infantil requer uma acéo cuidadosa e préatica
dedicada para oferecer educacdo de qualidade e garantir os direitos sociais das criangas. Um
dos maiores desafios da educacdo infantil é integrar as fungdes basicas de educacéo e cuidado
infantil. A oferta de educacdo para criangas em institui¢coes de ensino designadas requer, entre
outras coisas, a garantia minima de padrdes de qualidade, incluindo diversos aspectos como
infraestrutura, recursos financeiros, espaco fisico suficiente, professores qualificados,
materiais. recursos e outros.

Antunes (2004) esclarece ainda que as institui¢fes publicas de ensino, como jardins de

infancia e creches, devem proporcionar experiéncias e aprendizados significativos para todas
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as criancas. A aprendizagem, que requer planejamento e préatica educativa adequada aos estilos
de aprendizagem das criancas, € essencial para garantir a dimensao lidica do processo de ensino
e aprendizagem. A implantacdo de leis e diretrizes existentes para um bom funcionamento
inicial de qualquer instituicdo que ofereca um atendimento para a aprendizagem infantil deve
se preocupar com as questdes nacionais, existenciais e normas que regem a instituicao de ensino
da educacéo infantil.

Diante desse aparato e de suma importancia analisar as competéncias e habilidades do
aluno e o nivel de aprendizagem do mesmo para entdo desenvolver uma aprendizagem
significativa que busque fazer com que essa crianga Se torne um sujeito critico social e
preparado para enfrentar novos desafios de uma sociedade que vive em constantes mudangas
culturais. Sabe-se que a educacéo € um direito de todos, e que a familia e a primeira institui¢éo
educacional, pois e nela que acrianca aprende os primeiros aprenderes. De acordo com
Carneiro (2014, p. 43):

Art.2° A educacéo, é dever da familia e do estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho (CARNEIRO, 2014, p. 43).

O efeito desse processo reflete socioeconomicamente favorecendo a educagéo infantil,
pautando sempre nos direitos que a crian¢a tem ao acesso a educacdo. Parafraseando Carneiro
(2014, p. 182) “Art. 22° A educagdo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”.

De acordo com essa afirmacéo fica evidenciado que o educando tem direitos ao acesso
a escolarizacdo e os beneficios que a mesma deve lhe proporcionar, para um desenvolvimento
cognitivo e uma aprendizagem significativa que o impulsione futuramente para o mercado de
trabalho e a vida em sociedade, tornando-lhe um cidadao consciente de seus deveres e direitos.

Historicamente a infancia nem sempre foi reconhecida como fase importante da vida
humana em sociedade, as necessidades e a importancia com a educacdo infantil eram
superficiais, e as mesmas aprendiam com a observancia nos adultos. Devido as mudancas
historicas em relacdo & educacgdo infantil e o apresso pela formacdo de um ser pensante e as
medidas protetivas para com a crianca, foi que os professores e instituicdes escolares, buscaram
NOVOS meios para integrar essa crianga no meio em que vivi, com condi¢fes de formar um
sujeito com necessidades que precisam ser supridas.

Para Bareicha e Honorato (2017, p. 19) “[...] compete a escola estimular o pensamento
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intelectual das criangas no sentindo de favorecer a apropriagdo dos conhecimentos mentais
internos, por meio da mediagdo didatica dos professores e de um ensino de qualidade”.

Dessa forma a crianca ndo somente aprende sendo alfabetizada, como também
desenvolve suas capacidades cognitivas para estar inserida em sociedade e ocupar seu lugar na
dinamica familiar e escolar. E muito importante compreender os conceitos, portanto, Alba
(2011, p. 17) nos esclarece que “para a pedagogia tradicional e tecnicista aprender € sindnimo
de memorizar, sendo que o ensinar significa verbalizar contetidos e tomar a li¢do do dia.”

Diante dessa afirmacdo de Alba (2011, p. 17) percebe-se que aprender tem suas
complexidades e deve ser continua, reflexiva e ativa de modo que as experiéncias e aquisi¢cdes
de conhecimentos adquiridos possibilitem novas formas de aprendizagem e competéncia das
habilidades construidas no decorrer de sua caminhada estudantil. Desta forma fica claro que o
professor pode explicar e desenvolver atividades e proporcionar um maior envolvimento com
0 contetdo, mas o aluno também precisa registrar o que foi mencionando, verificar o que foi
desenvolvido para uma maior absorgéo da aprendizagem.

Segundo Hoffmann (2009, p. 19) “E preciso atentar para o fato de que uma escola de
qualidade € a que da conta, de fato, de todas as criancas brasileiras, concebidas em sua realidade
concreta”. A instituicdo precisa estar aberta para novas culturas, entre outras diversidades,
dialogando sempre com a familia e também com a comunidade, para assim fazer uso da
pedagogia de ensino que a mesma possa oferecer.

Assim a instituicdo que busca nas teorias de Vygotsky, Piaget, Freud, Wallon e Freire,
procura o real significado de compreender a educacao e a forma em que ela evolui por meio da
linguagem desde os primeiros encontros da crianca com o mundo, até sua formacgdo
educacional. Para Bareicha e Honorato (2017, p. 22) “E fundamental oferecer atengdo aos
aspectos psicossociais e cognitivos, para que a crianca tenha um desenvolvimento pleno e
satisfatorio”. As concepg0es politicas educacionais se referem ao conjunto de ideias, valores,
crencas e principios que orientam a préatica educativa. Essas concepgdes sao influenciadas por
diferentes correntes politicas, tais como o liberalismo, o conservadorismo e o socialismo.

No liberalismo, ha uma énfase na autonomia individual e na liberdade de escolha, o
que pode ser refletido em uma educacgéo infantil que valoriza a iniciativa e a criatividade da
crianca. Segundo Silva (2013), a concepcao liberal de educacdo infantil entende que o papel da
escola é preparar a crianca para ser autbnoma, critica e criativa, capaz de tomar suas proprias
decisoes.

J& o conservadorismo enfatiza a importancia da tradi¢do e da autoridade, o que pode

ser refletido em uma educacéo infantil que valoriza a disciplina e a obediéncia. Gadotti (2011)
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destaca que a concepcdo conservadora de educacdo infantil entende que o papel da escola é
transmitir valores e conhecimentos ja estabelecidos, sem questiona-los.

O socialismo, por sua vez, preconiza a igualdade e a justica social, 0 que pode ser
refletido em uma educacéo infantil que busca a superacéo das desigualdades sociais por meio
da educacdo. Frigotto (2017) destaca que a concepcao socialista de educacdo infantil entende
que a escola tem um papel fundamental na promogéo da igualdade social e na formacgéo de
cidad&os criticos e conscientes.

As concepcoes politicas educacionais tém implicacGes diretas na pratica pedagdgica
na educacéo infantil conforme diz Frigotto (2017). No modelo liberal, por exemplo, a crianca
é vista como um ser autbnomo e a escola tem como papel central estimular a criatividade e a
iniciativa da crianca. Neste sentido, a pratica pedagogica deve estar centrada na descoberta e
no desenvolvimento do potencial da crianca, através de atividades Iudicas e experiéncias que
estimulem a criatividade e a imaginagéo.

Ja no modelo conservador para Frigotto (2017), a disciplina e a obediéncia sdo valores
centrais. Dessa forma, a pratica pedagogica na educacdo infantil deve estar centrada no ensino
de valores e conhecimentos ja estabelecidos, sem questiond-los. O papel do professor é
transmitir esses valores e conhecimentos de forma autoritaria, sem dar espaco para a
participacdo ativa da crian¢a na construcdo do seu préprio conhecimento.

No modelo socialista Frigotto (2017) diz que, a educagdo infantil tem um papel
fundamental na promocéo da igualdade social e na formacao de cidadaos criticos e conscientes.
Nesse sentido, a pratica pedagdgica deve estar centrada na constru¢do de conhecimento de
forma coletiva, valorizando a participacao ativa da crianca e a reflexdo critica sobre a realidade
social.

No Brasil, a atual Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) estabeleceu a educacdo como
um direito de todos e dever do Estado, incluindo a educacéo infantil. Com isso, o pais avancou
significativamente na ampliagdo do acesso a educacéo infantil, bem como na defini¢do de uma
politica nacional para essa etapa da educacéo basica. No entanto, ainda ha desafios a serem
enfrentados para garantir uma educacdo infantil de qualidade e que atenda as diferentes
concepgdes politicas educacionais.

As concepcoes politicas educacionais exercem um papel fundamental na defini¢éo da
prética pedagdgica na educacéo infantil. E preciso compreender as diferentes correntes politicas
e suas implicacBes na educacdo para que seja possivel construir uma préatica pedagogica que
respeite as singularidades de cada criangca e promova a formagdo de cidaddos criticos e

conscientes. E fundamental que o Estado, a sociedade e os profissionais da educac&o trabalhem
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juntos para superar os desafios que ainda existem na garantia de uma educacdo infantil de
qualidade para todas as criangas. A educacdo infantil ¢ um momento crucial na formacao da
crianca como cidada e é fundamental que ela seja vista como um investimento na construcao

de uma sociedade mais justa e igualitaria.

1.4 LEGISLACAO VIGENTE PARA A EDUCACAO INFANTIL

A legislacdo pertinente a educacéo infantil no Brasil constitui um tema de relevancia
primordial, especialmente no que diz respeito a asseguracao de uma educacao qualitativa para
criangas entre zero e cinco anos. Portanto, o presente trabalho objetiva realizar uma analise
critica da legislacdo atual relacionada a educacéo infantil no pais, visando ndo apenas identificar
0s avancos significativos que foram alcancados, mas também destacar os desafios persistentes
na implementacdo efetiva dessas politicas publicas. Esta analise permitira um entendimento
mais aprofundado tanto das normativas legais em vigor quanto das implicagdes praticas dessas
regulamentag6es no contexto educacional brasileiro, com um enfoque especial na educacéo das
criancas em suas primeiras fases de desenvolvimento.

No Brasil, a vigente Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) estabeleceu a educacéo
como um direito de todos e dever do Estado, incluindo a educagdo infantil. Com isso, foi
garantido o acesso das criancas a creches e pré-escolas, tendo como objetivo o desenvolvimento
integral da crianca nos aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) n. 9.394 (BRASIL, 1996)
define a educacdo infantil como a primeira etapa da educacdo bésica e estabelece as diretrizes
para a organizacdo da educacdo nessa etapa. A LDBEN prevé que a educacéo infantil deve ser
oferecida em creches para criancas de até trés anos e em pré-escolas para criancas de quatro a
cinco anos. Além disso, a LDBEN estabelece as competéncias e habilidades que devem ser
desenvolvidas na educacdo infantil, como a formacdo de identidade e autonomia, o
desenvolvimento da linguagem e o estimulo a criatividade e ao pensamento ldgico.

A Politica Nacional de Educacdo infantil (PNEI) foi instituida em 2006 com o objetivo
de orientar a implementacdo da educacéo infantil no pais. A PNEI estabelece diretrizes para a
oferta de uma educagdo de qualidade, como a formacdo de professores, a adequacdo dos
espacos fisicos e a articulacdo entre as politicas publicas de salde e assisténcia social.

Em 2013, foi aprovada a Lei n. 12.796 (BRASIL, 2013), que alterou a LDBEN e

ampliou a obrigatoriedade da educacéo infantil dos quatro aos cinco anos de idade. Com isso,
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0 acesso a pré-escola tornou-se obrigatorio para todas as criangas nessa faixa etaria, garantindo
o direito a educacao para um maior nimero de criangas.

Embora se tenha observado progressos significativos na legislacdo que rege a educacéo
infantil no Brasil, persistem desafios cruciais para a efetiva implementacdo dessas politicas
publicas. Um dos obstaculos mais prementes é a expansdo do acesso a educacao infantil,
particularmente para criancas na faixa etaria de zero a trés anos. Este grupo etério ainda enfrenta
consideraveis dificuldades em garantir vagas em creches, uma questdo que demanda atencéo
urgente.

Além disso, assegurar uma educacdo de qualidade, que respeite as particularidades
dessa etapa de desenvolvimento e promova o crescimento integral da crianca, é outro desafio
fundamental. Isso implica investimentos significativos na formacdo e capacitacdo de
professores, na melhoria e adequacdo dos espacos fisicos destinados a educacéo infantil, e na
eficaz articulacdo entre politicas publicas de diferentes areas, como educacdo, salde e
assisténcia social. Uma abordagem integrada e multidisciplinar é essencial para superar esses
obstaculos e avancar na oferta de uma educacdo infantil que seja verdadeiramente inclusiva e
efetiva para todas as criangas.

Para enfrentar os desafios da legislacdo vigente para a educacgdo infantil, é preciso
investir em politicas publicas que garantam a ampliacdo do acesso e a qualidade da educacao.
Segundo a pesquisadora Neide Nogueira, "a expansao da educacao infantil deve ser pensada
em conjunto com a qualidade do atendimento prestado as criancas, 0 que envolve a capacitacao
dos profissionais que atuam nessa etapa da educacdo” (NOGUEIRA, 2010, p. 90).

Além disso, é importante considerar as especificidades da faixa etéaria atendida pela
educacdo infantil. Segundo os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéo infantil, é
preciso promover "uma pratica pedagdgica que leve em conta a cultura da infancia e que tenha
como foco o desenvolvimento integral da crianga™ (BRASIL, 2006, p. 28).

Para garantir a qualidade da educacéo infantil, também é fundamental a adequacéo dos
espacos fisicos das creches e pré-escolas. De acordo com o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), "os estabelecimentos que atendem criancas devem contar com espagos
adequados e com equipamentos de seguranca e higiene" (BRASIL, 1990, Art. 88).

Para Santos (2021) a inclusdo das Diretrizes Curriculares de Goias (DC-GO) é
imprescindivel na analise das politicas educacionais em Itapuranga, pois elas representam a
adaptacdo do estado as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). As DCGO
validam e expandem os preceitos da BNCC, incorporando uma perspectiva pedagdgica e

metodologica que responde as especificidades da educacgéo basica goiana, incluindo a educagéo
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infantil. As DCGO desempenham um papel significativo, orientando as préaticas educativas de
acordo com os principios educacionais do estado de Goias e as expectativas de desenvolvimento
curricular. Elas estabelecem um quadro de referéncia para os educadores de Itapuranga,
alinhando estratégias de ensino as metas estaduais e nacionais, promovendo a padronizagédo do
ensino enquanto atendem as necessidades locais dos estudantes.

Por fim, é importante destacar a importancia da articulacdo entre as politicas publicas
de educacéo, saude e assisténcia social para garantir o desenvolvimento integral da crianca.
Segundo a pesquisadora Monica Gardelli Franco, "a educacdo infantil deve estar integrada a
outras politicas publicas, de forma a atender as necessidades das criangcas em sua totalidade"
(FRANCO, 2013, p. 56).

Diante disso, ¢ fundamental que as politicas publicas de educacdo infantil sejam
efetivadas com o objetivo de garantir o acesso e a qualidade da educacdo para todas as criangas.
E preciso que as gestdes publicas, juntamente com os profissionais da educac&o, trabalhem de
forma integrada para garantir a efetivagdo da legislacdo vigente para a educacdo infantil no
Brasil. Somente assim serd possivel garantir uma educacdo de qualidade para as criancas

brasileiras, contribuindo para a formacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

1.5 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO INFANTIL

Para garantir a qualidade da Educacdo infantil, o Ministério da Educacdo (MEC)
estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo infantil, que sdo um conjunto
de orientagBes para o planejamento, a organizacao e a implementacdo de curriculos nessa etapa
da Educacdo Baésica. Essas diretrizes tém como objetivo garantir que a Educacdo infantil seja
realizada de forma coerente com os principios éticos, politicos e pedagdgicos estabelecidos pela
Constituicdo Federal (CF) e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo infantil foram instituidas pela
chamada Resolucdo n. 5/2009, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), e definem os
objetivos gerais, 0s principios norteadores, as competéncias e habilidades que devem ser
desenvolvidas nessa etapa da Educagdo Basica. Essas diretrizes sdo complementadas pelas
orientagdes pedagogicas e metodoldgicas estabelecidas pelos sistemas de ensino dos estados e
municipios.

Os objetivos gerais das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil no
Brasil abrangem a promog¢do do desenvolvimento integral das criangas, o respeito a sua

individualidade, o estimulo a criatividade e a curiosidade, além da formacéo de valores e do
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fortalecimento de vinculos familiares e comunitarios. Essas diretrizes, fundamentais para a
estruturacdo da educacao infantil, propdem que o ensino seja organizado em torno de éreas de
conhecimento essenciais, como Linguagem Oral e Escrita, Matematica e Natureza e Sociedade.

Além disso, as diretrizes enfatizam a importancia do brincar no processo de
aprendizagem das criancas, bem como a participacéo ativa das familias e a necessidade de
professores capacitados para atender as peculiaridades desta fase da Educacdo Basica. Embora
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil tenham sido amplamente
discutidas e implementadas em diversas regides do pais, enfrentam-se ainda desafios
significativos para a sua completa efetivagdo em todas as instituicdes de Educacdo Infantil.
Dentre esses desafios, destaca-se a formacao continuada de professores, que deve englobar uma
compreensdo profunda da infancia como periodo crucial de desenvolvimento e aprendizagem,
a valorizacdo do aspecto lidico e do brincar na educacédo, além da preparacdo para trabalhar
com a diversidade cultural e social das criangas.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo infantil, é
fundamental que a educacdo infantil considere as especificidades da crianga como sujeito de
aprendizagem e desenvolvimento. Nesse sentido, € importante destacar que a educacao infantil
deve promover a formacéo integral da crian¢a, levando em consideragdo aspectos cognitivos,
afetivos, sociais, culturais e fisicos. Segundo as DCNElIs: "A educacéo infantil deve assegurar
as criancas experiéncias que favorecam a construcdo de uma imagem positiva de si, a ampliacao
de suas relacdes sociais e 0 desenvolvimento de sua autonomia” (BRASIL, 2010, p. 17).

Além disso, as DCNEIs ressaltam a importancia da interacdo da crianga com outras
criancas e adultos, tendo em vista que essa interagdo contribui para o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais e cognitivas. De acordo com as DCNEIs:"A interacdo social e
afetiva com adultos e outras criancas € essencial para a aprendizagem e o desenvolvimento
infantil. E por meio das interacdes que as criancas se apropriam dos conhecimentos, das praticas
sociais e das normas culturais™ (BRASIL, 2010, p. 17).

E importante ressaltar que as DCNEIs também destacam a importancia da brincadeira

na educacdo infantil. Segundo as diretrizes:

"A brincadeira é uma atividade privilegiada na educacédo infantil, pois possibilita a
construcdo de significados e a aprendizagem de diferentes linguagens, assim como
contribui para o desenvolvimento integral da crian¢a" (BRASIL, 2010, p. 19).

Assim, as DCNEIs apontam para a importdncia de uma educacdo infantil que
considere a crianga em sua totalidade, promovendo experiéncias que contribuam para seu

desenvolvimento integral, tendo em vista as suas especificidades e necessidades.
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A partir das diretrizes, é possivel afirmar que a educacédo infantil deve ser entendida
como uma fase fundamental para o desenvolvimento da crianga, uma vez que é nessa etapa que
se constroi a base para o desenvolvimento posterior. Desse modo, é necessario que sejam
oferecidas as criancas experiéncias que favorecam seu desenvolvimento integral, bem como a
formagéo de uma imagem positiva de si e a ampliacdo de suas relagdes sociais.

Cortez (2012, p.10), destaca a importancia das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao infantil como um instrumento de garantia de qualidade na educacdo. Segundo a
autora, essas diretrizes devem ser compreendidas como "um referencial tedrico-metodologico
para a formulacdo e implementacdo de politicas e praticas educativas que garantam uma
educacéo infantil de qualidade para todas as criangas".

Outro autor relevante nesse contexto é Freire (1996 p.47), enfatiza a necessidade de
uma educacdo que considere o contexto social e cultural em que as criancgas estdo inseridas,
valorizando suas vivéncias e experiéncias. Freire argumenta que "a educacéo infantil deve estar
voltada para a formacéo de sujeitos criticos e reflexivos, capazes de compreender e transformar
a realidade em que vivem".

Ja Kishimoto (2007) destaca a importancia da brincadeira na educacgéo infantil e como
as diretrizes curriculares devem garantir que as criangas tenham acesso a um ambiente ludico e
estimulante. Para a autora, "a brincadeira é uma forma natural de aprendizado para as criangas,
e os profissionais da educagdo devem saber como aproveitar esse potencial para promover um
desenvolvimento integral dos alunos".

Por fim, destaca-se a relevancia das contribuices de Piaget (1977, p. 216), enfatiza a
importancia da construcdo do conhecimento a partir da interacdo da crianga com 0 meio.
Segundo Piaget, "a educacdo infantil deve ser orientada para a construgdo do conhecimento a
partir das experiéncias vividas pelas criancas, estimulando sua curiosidade e criatividade".

Esses sdo apenas alguns exemplos de autores que tém contribuido para a discussao
sobre a importéncia das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo infantil. Cabe aos
profissionais da area e as institui¢cdes educacionais garantir a implementacéo dessas diretrizes,

visando sempre a promogdo de uma educacdo de qualidade para todas as criancas.

1.6 DESAFIOS PARA A IMPLEMENTACAO DE UMA EDUCACAO INFANTIL DE
QUALIDADE

A efetivacdo de uma educacdo infantil de qualidade no Brasil esbarra em uma série de

desafios significativos. Entre os principais obstaculos, destaca-se a insuficiéncia de recursos
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financeiros, essenciais para sustentar e melhorar a qualidade da educacéo oferecida. A formacéo
e qualificacdo dos professores também surgem como um ponto critico, considerando a
necessidade de preparo adequado para lidar com as especificidades da educacdo infantil.
Ademais, a infraestrutura fisica das instituicbes educacionais muitas vezes apresenta-se
precaria, impactando diretamente na qualidade do ensino e na experiéncia de aprendizagem das
criangas.

A falta de politicas publicas eficazes e bem estruturadas que abordem especificamente
as necessidades da educacdo infantil representa um entrave adicional. A auséncia de medidas
governamentais robustas e de longo prazo impede a criacdo de um ambiente educacional que
seja verdadeiramente inclusivo, acessivel e propicio ao desenvolvimento integral das criancas
de zero a cinco anos. Portanto, para que se possa oferecer uma educacdo infantil de alta
qualidade, é imprescindivel que esses desafios sejam enfrentados e superados por meio de
politicas integradas e investimentos focados nas areas criticas.

Além disso, a educacdo infantil é um direito garantido pela Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988) e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Apesar dessas garantias legais, a oferta
de educacao infantil ainda é insuficiente e desigual em todo o pais, 0 que acaba perpetuando a
desigualdade social e comprometendo o desenvolvimento das criangas.

Nesse sentido, é fundamental compreender os desafios enfrentados pela
implementacdo de uma educacdo infantil de qualidade e buscar solucdes para supera-los. Este
trabalho se propde a analisar um desses desafios: o financiamento da educacéo infantil. A falta
de recursos financeiros adequados afeta diretamente a qualidade da infraestrutura, formacao de
professores, materiais didaticos e outros aspectos essenciais para uma educacdo infantil de
qualidade. Com base em referéncias e citacdes atuais, serdo apresentados os principais aspectos

desse desafio e possiveis solucdes para supera-lo.

1.6.1 A Formacéao de Professores para a Educacao infantil

A formacao de professores para a educacéo infantil € um dos principais desafios para
garantir que as criangas tenham acesso a uma educacédo de qualidade nessa etapa educacional.
Como destaca Carvalho (2014), os professores que atuam na educacao infantil precisam de uma
formacéo especifica para atender as necessidades das criancas nessa faixa etaria, que diferem
das necessidades dos alunos de outras etapas educacionais. Além disso, a formacéo de
professores para a educacgdo infantil deve contemplar uma reflexdo sobre a importancia da

valorizagdo da infancia e do brincar como processos educativos, como destacam Oliveira e
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Castro (2016).

A formacéo de professores para a educacdo infantil deve preparar os profissionais para
trabalhar de forma ludica e criativa, utilizando metodologias que estimulem o desenvolvimento
cognitivo e socioemocional das criancas. Como afirma Formosinho (2013), a educacao infantil
deve ser baseada na abordagem centrada na crianga, na qual o professor € um facilitador do
processo de aprendizagem, e ndo o detentor do conhecimento. Dessa forma, a formagéo de
professores deve prepara-los para atuar como mediadores do processo de aprendizagem,
valorizando as experiéncias das criancgas e estimulando sua curiosidade e criatividade.

Outro desafio para a formacdo de professores para a educacao infantil é a necessidade
de formacao continuada. Como destaca Antunes (2017), a formacao continuada é essencial para
que os professores possam atualizar seus conhecimentos e préaticas pedagogicas, acompanhando
as mudancas que ocorrem na sociedade e na educacgdo. Nesse sentido, a formacdo de professores
para a educacdo infantil deve contemplar também a oferta de cursos de formag&o continuada,
que permitam aos profissionais atualizarem-se e aprimorarem suas praticas pedagogicas.

Por fim, é importante destacar que a formacdo de professores para a educacao infantil
nio deve se limitar apenas a oferta de cursos de formagc&o inicial e continuada. E preciso que
0s governos garantam condi¢cdes adequadas de trabalho para os professores, como salarios
dignos, carga horaria compativel e condi¢des de trabalho seguras e saudaveis. Como afirma
Casagrande (2015), a valorizacdo dos professores é fundamental para que eles possam
desempenhar seu papel de forma eficaz, garantindo uma educacéo infantil de qualidade.

Diante desses desafios, é fundamental que a formacao de professores para a educacao
infantil seja prioridade na agenda educacional do pais. E preciso que os governos invistam em
politicas publicas que valorizem a educacdo infantil, garantindo a formacdo adequada e a
valorizacdo dos profissionais que atuam nessa etapa educacional.

Além disso, é importante que a sociedade como um todo reconheca a importancia da
educacdo infantil e se mobilize para exigir que os governos garantam condi¢Ges adequadas para
sua implementacdo. Como destaca Paro (2017), a educacdo infantil € um direito das criancas e
uma responsabilidade do Estado, mas também é uma responsabilidade de toda a sociedade, que
deve se engajar na luta por uma educacgéo de qualidade para as criangas.

Em resumo, a formacéo de professores para a educacdo infantil € um dos principais
desafios para a implementacdo de uma educacao de qualidade nessa etapa educacional. Para
superar esse desafio, é preciso investir na formacgéo inicial e continuada dos professores,
garantir condigdes adequadas de trabalho e valorizar a educagéo infantil como um direito das

criancas e uma responsabilidade da sociedade como um todo. Somente assim poderemos
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garantir que as criangas tenham acesso a uma educacao de qualidade desde a mais tenra idade,

preparando-as para o futuro e contribuindo para o desenvolvimento nacional.

1.6.2 A Infraestrutura para a Educacéo infantil

A educacdo infantil é uma etapa fundamental na formacao dos individuos, pois € nessa
fase que as criancas desenvolvem habilidades cognitivas, motoras e sociais que Sseréo
fundamentais ao longo de suas vidas. No entanto, a implementacdo de uma educagéo infantil
de qualidade ainda enfrenta diversos desafios, sendo um deles a infraestrutura necessaria para
0 seu funcionamento.

De acordo com dados do Censo Escolar de 2020, cerca de 29% das escolas publicas
de educacdo infantil ndo possuem banheiro adequado para criangas, e apenas 38,6% das escolas
possuem parque ou playground para as atividades ludicas e recreativas. Esses dados evidenciam
a falta de infraestrutura adequada para a educacéo infantil, o que pode comprometer a qualidade
do ensino oferecido.

A qualidade da educacéo infantil no Brasil é diretamente impactada pela adequagédo dos
espacos fisicos destinados as atividades pedagogicas. Conforme indicado pelas "Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil”, é essencial que as escolas disponham de
locais amplos e bem iluminados, incluindo salas de aula, bibliotecas e laboratérios de
informatica, para facilitar a realizacdo de uma gama variada de atividades. Tais ambientes sao
fundamentais para estimular a criatividade e a curiosidade das criancas, elementos chave para
um desenvolvimento saudavel.

Além da infraestrutura fisica, a disponibilidade de materiais pedagdgicos e ludicos
ocupa um lugar de destaque na educacdo infantil. Brinquedos, jogos e outros recursos
educativos sdo vitais ndo apenas para o desenvolvimento cognitivo e motor das criangas, mas
também para fomentar a socializacao e a criatividade. No entanto, a realidade de muitas escolas
publicas brasileiras é marcada pela escassez desses materiais, o que limita a eficacia do processo
educativo.

Para enfrentar e superar estes desafios Veiga e Neves (2021) diz que é necessario um
comprometimento dos governos com investimentos substanciais na infraestrutura das escolas
de educagéo infantil. Isso inclui a constru¢do e renovagdo de espagos apropriados para as
atividades pedagogicas e recreativas, bem como a provisdo de materiais educativos e ludicos.
Adicionalmente, a capacitacdo de gestores escolares e professores para a utilizacdo eficiente
desses recursos é crucial, assegurando assim a oferta de uma educagdo de qualidade para as

criangas na faixa etaria de zero a cinco anos.
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E importante destacar que a infraestrutura adequada é um direito das criancas e uma
responsabilidade do Estado. Como afirmam Veiga e Neves (2021, p. 29), "é dever do poder
publico oferecer condi¢des para que a educacdo infantil aconteca de forma adequada,
proporcionando um ambiente fisico e pedagogico que possibilite o desenvolvimento integral
das criangas". Por isso, é necessario que a sociedade como um todo se mobilize para exigir dos
governos investimentos nessa area e para garantir que as criangas tenham acesso a uma
educacdo de qualidade desde a mais tenra idade.

Em resumo conforme Veiga e Neves (2021), a infraestrutura € um dos principais
desafios para a implementacdo de uma educagdo infantil de qualidade. E preciso garantir
espacos adequados para as atividades pedagdgicas e ludicas, além da disponibilizacdo de
materiais educativos, para possibilitar o desenvolvimento integral das criancas. Somente assim
poder emos formar cidaddos criticos e preparados para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo.

Outro ponto relevante é a necessidade de uma gestéo eficiente dos recursos financeiros
destinados a infraestrutura da educacdo infantil. Segundo o Plano Nacional de Educacgéo (PNE),
€ preciso que os estados e municipios invistam no minimo 10% de seus recursos em educacao.
No entanto, muitas vezes esses recursos sdo mal geridos, o que compromete a qualidade do
ensino oferecido.

Para além do financiamento, também é importante que haja uma fiscalizacéo rigorosa
do uso desses recursos, garantindo que sejam aplicados de forma adequada e transparente. A
participacdo da comunidade escolar nesse processo também é fundamental, uma vez que a
colaboracdo dos pais e responsaveis pode contribuir para a identificacdo de problemas e
solugdes mais efetivas.

Nesse sentido para Xavier, Ferreira e Andrade (2009), a formacdo dos gestores
escolares também € relevante, uma vez que é necessario que esses profissionais tenham
habilidades e competéncias para gerir os recursos financeiros de forma eficiente, garantindo a
disponibilidade de infraestrutura adequada para a educagéo infantil. Além disso, a participacao
de especialistas em engenharia, arquitetura e pedagogia na elaboracdo de projetos
arquiteténicos e pedagdgicos pode contribuir para a criacdo de espacos e materiais educativos
adequados e eficazes.

Em conclusdo, a infraestrutura € um dos desafios mais relevantes para a
implementac&o de uma educacéo infantil de qualidade. E preciso garantir espacos e materiais
educativos adequados e eficazes, além de uma gestdo eficiente dos recursos financeiros

destinados a educacéo infantil. O envolvimento da sociedade civil e a participacdo ativa dos



42

gestores escolares e dos professores séo fundamentais para superar esses desafios e garantir que
as criancas tenham acesso a uma educacao de qualidade desde a mais tenra idade.

Além disso, a falta de investimentos na infraestrutura da educacéo infantil também é
um desafio para a implementacdo de uma educacéo de qualidade. Segundo Romano e Matos
(2019), a infraestrutura é essencial para a garantia de um ambiente adequado e seguro para as
criancas, alem de ser um fator importante para o desenvolvimento cognitivo e social dos alunos.
No entanto, a falta de recursos e de politicas publicas efetivas tém prejudicado a criacdo e
manutencdo de espacgos adequados para as atividades educacionais das criancas.

Um dos problemas enfrentados é a falta de espagos fisicos apropriados para a
realizacdo das atividades educacionais, como salas de aula, bibliotecas, &reas de recreagéo,
entre outros. Muitas vezes, as escolas de educacdo infantil sdo improvisadas em espacos
inadequados, como garagens, salas comerciais ou espacos alugados. Segundo Romano e Matos
(2019), essa falta de infraestrutura prejudica a qualidade da educagéo oferecida, pois limita as
possibilidades de atividades pedagogicas e de socializagdo das criangas.

Outro fator importante é a falta de equipamentos e materiais pedagdgicos. De acordo
com Xavier, Ferreira e Andrade (2009), é fundamental que as escolas de educacgdo infantil
tenham acesso a materiais ltdicos, jogos, brinquedos e livros adequados a idade das criangas.
No entanto, a falta de investimentos publicos e a precarizacdo das condi¢fes de trabalho dos
profissionais da educacéo infantil dificultam a aquisi¢do desses materiais.

Por fim, a falta de condicdes de trabalho adequadas para os profissionais da educacao
infantil também prejudica a implementacdo de uma educacdo de qualidade. De acordo com
Gomes (2008), os professores e demais profissionais da educacgdo infantil necessitam de
formacdo continuada, saldrios dignos e condicBes de trabalho adequadas para poderem
desenvolver suas atividades de forma efetiva e comprometida com a educacéo das criancas. No
entanto, a precarizacdo do trabalho e a falta de reconhecimento e valorizacdo desses
profissionais tem sido um obstaculo para a garantia de uma educacéo de qualidade.

Em suma, a implementagdo de uma educacéo infantil de qualidade no Brasil enfrenta
uma série de desafios, como a formagao de professores, o financiamento e a infraestrutura das
escolas. E necessario que o poder pablico e a sociedade em geral reconhecam a importancia da
educacdo infantil para o desenvolvimento humano e social e se comprometam em investir em

politicas publicas que garantam uma educacdo de qualidade para todas as criancas.

1.6.3 O Financiamento da Educacéo infantil
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A educacdo infantil é um direito garantido pela Constituicdo Federal (BRASIL, 1988)
e é uma etapa crucial do processo educacional. No entanto, a implementacdo de uma educacéo
infantil de qualidade ainda enfrenta diversos desafios, sendo um deles o financiamento. A falta
de recursos financeiros adequados afeta diretamente a qualidade da infraestrutura, formacao de
professores, materiais didaticos e outros aspectos que s&o essenciais para uma educacao infantil
de qualidade.

Segundo Barbosa (2014), a educacdo infantil ndo é vista como uma prioridade no
Brasil, e isso reflete na alocacdo insuficiente de recursos financeiros para essa etapa da
educacdo. De acordo com dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), em 2020, apenas 3,3% do Produto Interno Bruto (PIB) foi destinado a
educacdo basica, o que inclui a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio. 1sso
demonstra a falta de prioridade dada a educacdo como um todo, e especialmente a educacao
infantil.

A falta de recursos financeiros também afeta diretamente a formacédo de professores
para a educacdo infantil. A formacdo adequada e continuada dos profissionais é essencial para
garantir uma educacéo de qualidade para as criancas. No entanto, de acordo com Gomes (2008),
a formacdo inicial de professores para a educacéo infantil ainda é insuficiente e muitas vezes
inadequada. Além disso, a falta de recursos para a formacgéo continuada também é um problema
enfrentado pelos profissionais que atuam nessa area.

Outro aspecto que € afetado pela falta de recursos financeiros € a infraestrutura das
instituicGes de educacdo infantil. De acordo com Romano e Matos (2019), muitas escolas e
creches publicas ainda possuem uma infraestrutura precaria, com salas superlotadas, falta de
espacos adequados para brincadeiras e atividades ao ar livre, e falta de materiais didaticos e
ludicos. Esses fatores prejudicam o desenvolvimento integral das criangas e comprometem a
qualidade da educacéo.

Para enfrentar esses desafios, € necessario um investimento maior em educacao
infantil por parte do poder publico. Segundo Xavier, Ferreira e Andrade (2009), € importante
uma acdo conjunta entre o governo federal, estados e municipios para garantir um
financiamento adequado para essa etapa da educacdo. Além disso, é preciso uma gestdo
eficiente dos recursos disponiveis, para que eles sejam direcionados para a formacdo de
professores, melhoria da infraestrutura e aquisicdo de materiais didaticos.

Em resumo, a implementacéo de uma educacéo infantil de qualidade enfrenta diversos
desafios, entre eles a falta de recursos financeiros. Para garantir o direito & educacdo de

qualidade para as criancas, é necessario um investimento adequado por parte do poder publico,
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acao conjunta entre os governos federal, estaduais e municipais, gestéo eficiente dos recursos
disponiveis e um compromisso com a formagao de professores e melhoria da infraestrutura das

instituices de educacéo infantil.

1.7 ABORDAGENS E APLICACOES PARA UMA EDUCACAO INFANTIL DE
QUALIDADE

A educacdo de qualidade é uma necessidade crucial para o desenvolvimento da
sociedade e para o aprimoramento pessoal e profissional dos individuos. Dessa forma, €
importante compreender quais abordagens e aplicacdes sdo necessarias para garantir uma
educacdo de qualidade.

Uma das abordagens fundamentais para garantir uma educacdo de qualidade é o
estabelecimento de uma base solida de conhecimentos e habilidades. Conforme afirma Alves
(2020), é fundamental que as instituicbes educacionais promovam um ensino multidisciplinar
e que permita o desenvolvimento de habilidades e competéncias importantes para a vida, tais
como a capacidade de resolucdo de problemas, criatividade e pensamento critico. Nesse sentido,
€ necessario que a educacao esteja em constante evolugdo e adaptacdo as demandas do mercado
de trabalho e da sociedade.

Outra abordagem relevante para a educacao de qualidade é a aplicacdo de métodos
pedagogicos inovadores e interativos, como destaca Silva (2019). O uso de tecnologias
educacionais, jogos e simulacdes pode ser uma forma de tornar o processo de ensino-
aprendizagem mais dindmico e interessante para os alunos. A abordagem de aprendizagem
baseada em projetos também é uma técnica eficaz para promover o envolvimento e a
participacao dos alunos, além de estimular a criatividade e o pensamento critico.

Além disso, é importante ressaltar a importancia de uma abordagem inclusiva na
educacdo de qualidade. De acordo com Bocchese et al. (2021), a inclusédo social e a diversidade
cultural sdo fundamentais para o desenvolvimento integral dos alunos. E necessério que as
instituicOes educacionais promovam um ambiente acolhedor e respeitoso, que valorize a
diversidade e as diferengas individuais. A inclusdo também deve abranger alunos com
necessidades especiais, garantindo o acesso a recursos e tecnologias que possam auxilia-los em
seu processo de aprendizagem.

A educacao infantil na visdo de Bocchese et al. (2021) é uma etapa fundamental do
processo educacional, pois € nesse periodo que as criancas desenvolvem habilidades cognitivas,
sociais, emocionais e fisicas que irdo influenciar sua vida adulta. Para que essa etapa da

educacdo seja de qualidade, é necesséario que sejam aplicadas abordagens adequadas e efetivas.
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Diversas abordagens tém sido propostas para a educacao infantil, cada uma com seus
principios e metodologias especificas. A abordagem construtivista, por exemplo, propde que as
criangas construam seu proprio conhecimento, a partir de suas experiéncias e vivéncias.
Segundo Vygotsky (2001), o desenvolvimento cognitivo da crianga ocorre a partir das
interacOes sociais e das atividades que realiza em seu ambiente.

Outra abordagem é a pedagogia Waldorf, que se baseia na ideia de que a educacédo
deve ser integrada e voltada para o desenvolvimento integral da crianga, incluindo aspectos
cognitivos, sociais, emocionais e espirituais. Segundo Steiner (1995), o processo educativo
deve ser adaptado as fases de desenvolvimento da crianca e valorizar a criatividade, a
Imaginagao e o contato com a natureza.

Além dessas abordagens, a ludicidade tem sido cada vez mais valorizada na educacao
infantil. O ludico é uma forma de aprendizagem que utiliza o jogo e a brincadeira como meios
de ensino, e € considerado fundamental para o desenvolvimento da crianga. De acordo com
Kishimoto (2004), a brincadeira é uma atividade espontanea e prazerosa que permite as criangas
explorar, descobrir e aprender sobre 0 mundo ao seu redor. A utilizacdo do ludico na educacao
infantil pode trazer diversos beneficios, como o estimulo a criatividade, a imaginacédo, a
socializacdo e ao desenvolvimento motor. Além disso, as atividades ludicas podem ser
adaptadas a diferentes faixas etarias e temas especificos, tornando o aprendizado mais dindmico
e significativo.

Para aplicar essas abordagens e utilizar o ladico na educacéo infantil, € fundamental
que os professores estejam preparados e capacitados para isso. Segundo Gadotti (2012), a
formacdo adequada dos profissionais da educacdo é essencial para garantir a qualidade da
educacdo oferecida as criangas. Além disso, é preciso uma infraestrutura adequada, com
espacos de aprendizagem adaptados as necessidades das criancas e materiais pedagogicos de
qualidade.

Em suma, a concretizacdo de uma educacéo infantil de alta qualidade depende de uma
série de fatores interconectados. 1sso inclui a ado¢do de abordagens pedagdgicas que sejam nao
apenas adequadas, mas também eficazes, enfatizando o desenvolvimento integral da crianga e
utilizando métodos ladicos como ferramentas fundamentais de aprendizagem. Além disso, a
capacitacdo dos professores e a adequacdo da infraestrutura das instituicbes de ensino as
necessidades especificas das criangas s@o aspectos cruciais.

No entanto, a implementagdo de uma educacao infantil exemplar no Brasil € desafiadora
devido a uma variedade de fatores. A escassez de recursos financeiros e a necessidade de

aperfeicoamento das politicas pablicas direcionadas a educacgéo sdo alguns dos obstaculos mais
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proeminentes. Ademais, essa complexidade se estende a intersec¢do da educagdo com o
desenvolvimento regional, destacando a importancia de uma educacdo de qualidade que ndo
apenas beneficie individualmente as criangas, mas também contribua significativamente para o
avanco das comunidades e regiGes nas quais estdo inseridas. Assim, compreende-se que a
educacao infantil € um elemento vital ndo apenas no contexto educacional, mas também como
um fator chave no desenvolvimento social e regional mais amplo.

O proximo capitulo trara uma analise mais aprofundada do tema, apresentando "O
LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL: CONCEITOS, IMPORTANCIA E BENEFICIOS".
Serdo discutidas as principais teorias e pesquisas que destacam o valor do Iudico na educacdo
infantil, bem como as praticas pedagdgicas que podem ser utilizadas para favorecer a
aprendizagem de forma lGdica e prazerosa. Compreenderemos como o ludico se integra ao
processo de desenvolvimento regional, contribuindo para uma educacdo significativa e
transformadora, capaz de impulsionar o avango das comunidades e a construcdo de uma

sociedade mais justa e igualitaria.
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2 O LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL: CONCEITOS, IMPORTANCIA E
BENEFICIOS

O ludico na educagdo infantil é amplamente reconhecido como uma abordagem
pedagogica que favorece o desenvolvimento integral das criancas. Segundo Brougeére (2010),
0 brinquedo e as brincadeiras desempenham um papel fundamental no processo educativo,
permitindo as criancas explorar o mundo ao seu redor e exercitar sua criatividade. Além disso,
Kishimoto (2011) destaca que as atividades lidicas promovem o desenvolvimento cognitivo,
emocional e social das criangas, possibilitando a constru¢do de conhecimentos de forma
prazerosa e significativa.

A importancia do ludico na educacéo infantil também é destacada por Huizinga (2017),
que afirma que o jogo é um elemento intrinseco a cultura humana, permitindo o
desenvolvimento de habilidades e competéncias essenciais para a vida em sociedade. Por meio
do jogo e das brincadeiras, as criancas aprendem a interagir, a resolver problemas e a colaborar
com 0S outros.

Ao considerar os beneficios do ludico na educacdo infantil, Piaget (1982) ressalta que
as atividades ludicas estimulam o pensamento criativo, a imaginacdo e a resolucdo de
problemas, promovendo o desenvolvimento intelectual das criancas. Além disso, as
brincadeiras e 0s jogos possibilitam o desenvolvimento motor, contribuindo para a coordenagéo
motora e o0 equilibrio (Kishimoto, 2011).

Apresenta-se aqui uma discussdo essencial para que se possa compreender o que de
fato é a ludicidade, busca-se evidenciar a relevancia de se utilizar do ladico no contexto
educacional por entender que a ludicidade pode oferecer um leque de possibilidades ao
educando no seu fazer pedagogico, dando assim, subsidios necessarios para a sua pratica
docente, salientando também discussdes e reflexdes sobre o ludico enguanto ferramenta
necessaria para a construcdo de um individuo critico, reflexivo e consciente da sua realidade.

Portanto, este capitulo tem como objetivo explorar o conceito do ludico na educacao
infantil, ressaltando sua importancia para o desenvolvimento integral das criancas e
apresentando os beneficios que as atividades ludicas podem proporcionar. A compreensao
teorica e préatica do ladico na educacdo infantil é essencial para promover praticas pedagogicas

que valorizem o brincar e estimulem o desenvolvimento global das criancgas.

2.1 A IMPORTANCIA DO BRINCAR NO UNIVERSO INFANTIL
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A percepcao atual da infancia reconhece a criangca como um ser pensante, dotado de
capacidades cognitivas, emocionais, fisicas e psicologicas. No entanto, nem sempre foi assim.
Durante a Idade Média, a crianca era vista como desprovida de autonomia. Conforme apontado
por Aries (1981, p. 10), naquela época, existia um sentimento superficial em relacio a crianca,
denominado de "paparicacdo™, reservado aos primeiros anos de vida, quando ela era
considerada apenas uma pequena criaturinha engracada. As pessoas se divertiam com a crianga
como se fosse um animalzinho ou um macaquinho impudico. Se a crianca falecesse, como
muitas vezes ocorria, alguns poderiam ficar desolados, mas, em geral, ndo se dava muita
importancia, pois outra crianca logo a substituiria. A crian¢a ndo saia do anonimato ao qual
estava relegada.

No século XV1, a crianca era considerada um adulto em miniatura, sem distin¢do entre
0 mundo adulto e 0 mundo infantil. Os meninos eram orientados pelos pais, que 0s ensinavam
atividades como cacar, montar a cavalo e aprender taticas de guerra, enquanto as meninas
ficavam sob a responsabilidade das maes, que as ensinavam as tarefas domésticas femininas
(ARIES, 1981).

Segundo Ariés naquela época, as criangas eram inseridas no contexto social dos adultos
e ndo recebiam nenhum tratamento diferenciado adequado a sua idade. A infancia era vista
apenas como uma transi¢ao ou preparacgdo para a vida adulta. Apenas no século XVII, comecou
a surgir uma visdo diferenciada sobre a infancia, refletida nas casas, escolas e sociedade. Ao
longo dos anos, a infancia passou a receber um pouco mais de atencdo e cuidado.

A partir do século XIX, conhecido como "o século das criancas", passou-se a valorizar,
proteger e defender os direitos das criancas. Compreendeu-se que elas sdo seres com
necessidades e especificidades, que requerem um atendimento mais adequado. De acordo com
Avries (1981, p. 12):

Trata-se de um sentimento inteiramente novo; 0s pais passaram a se interessar
pelos estudos de seus filhos e a acompanha-los com cuidado, algo
desconhecido anteriormente. A familia comegou a se organizar em torno da
crianga, atribuindo-lhe uma importéncia total. A crianca saiu de seu antigo

anonimato, tornando-se insubstituivel e de dificil reprodugdo. Tornou-se
necessario limitar seu nimero para melhor cuidar dela. (ARIES, 1981, p. 12).

Com essa nova percepgdo da infancia pela sociedade, o jogo e o brinquedo também
ganharam maior importancia, sendo incluidos no contexto educacional. Percebeu-se que o ato
de brincar proporciona o desenvolvimento social, intelectual, fisico e afetivo das criancas.

Conforme apontado por Baranita (2012, p. 36) antigamente, 0s jogos e brinquedos eram
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considerados supérfluos, objetos de distracdo e recreacao. Foi devido a nova imagem da crianga
na sociedade que o jogo e o brinquedo passaram a ter valor educativo.

O brincar ndo se limita apenas a diversdao, mas também desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento de capacidades como atencdo, imitacdo, memodria,
criatividade, sociabilidade, motricidade e inteligéncia. Através dos jogos, as criangas interagem
umas com as outras, trocando experiéncias. Conforme mencionado por Neto (2001, p. 194),
"brincar € uma das formas mais comuns de comportamento durante a infancia, despertando
grande interesse e atraindo pesquisadores no campo do desenvolvimento humano”. Isso
evidencia a curiosidade em investigar a relagéo entre o jogo e o desenvolvimento infantil.

Segundo Caillois (1990, p. 50), "o prazer sentido ao resolver uma dificuldade criada de
forma tdo peculiar e arbitrariamente definida reside na satisfacdo intima de té-la superado”.
Para a crianca, brincar € algo vital, é sinbnimo de vida ativa. Por meio do jogo, a crianca adquire
mais confianga em si mesma, pois ao resolver um problema, percebe sua capacidade e busca ir
além, desenvolvendo sua autoconfianca e autonomia.

Os jogos possibilitam a experimentacdo de coisas novas, a interacdo com 0s outros, 0
desenvolvimento da capacidade de comunicacdo, o aprendizado da partilha, o respeito as regras
e a aquisicdo de autonomia. Esses habitos e atitudes sdo de suma importancia para uma vida
saudavel em sociedade. Piaget (1990) observa trés importantes estruturas mentais no universo
infantil durante a evolucdo do brincar: o exercicio, o simbolo e a regra.

O jogo de exercicio € a fase em que a crianca, dos zero aos dois anos de idade, realiza
movimentos e acles repetitivas sem um objetivo pratico, puramente pelo prazer de executar
atividades motoras, como saltar, correr e andar. A partir dos dois anos de idade, a crianga entra
na fase do jogo simbolico, em que ela comeca a fazer conexfes com a realidade externa,
buscando satisfazer seus desejos e resolver conflitos. Nessa fase, a habilidade principal da
crianca é distinguir um objeto usado como simbolo daquilo que ele representa. A terceira fase
€ 0 jogo de regras, que surge dos quatro aos sete anos de idade e envolve a transi¢édo da atividade
individual para a atividade coletiva. Nesse momento, € importante utilizar jogos que promovam
a socializacdo e o cumprimento de regras.

Conforme observado por Piaget (1990), as atividades ludicas estimulam o
desenvolvimento da inteligéncia. Portanto, quando incluido no ambiente escolar, o jogo pode
se tornar uma ferramenta importante para o desenvolvimento cognitivo dos alunos.

Vygotsky (1989, p. 53) afirma que a a¢cdo imaginaria contribui para o desenvolvimento
das regras de conduta social. Através da imitagdo, as criancas representam papéis e valores

necessarios para sua participacdo na vida social, que internalizam durante as brincadeiras em
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que imitam comportamentos adultos.

Com base no exposto acima, fica evidente que, por meio do jogo, a crianga expressa
suas experiéncias, cultura, costumes e o resultado da interacdo social. O jogo é de suma
importancia para o desenvolvimento infantil, pois permite que a crianca imagine situacdes,
imite papéis sociais de maneira espontanea e livre, além de promover a interacdo entre 0s
individuos, fator indispensavel para o desenvolvimento das relagdes sociais. Quando a crianga
estd envolvida em atividades ludicas, ela assume o papel de um adulto, imitando costumes,
habitos e atitudes, o que contribui para o amadurecimento de valores sociais.

Além das habilidades e capacidades mencionadas anteriormente, o ato de brincar
também tem outras contribui¢cdes no campo da personalidade, afetividade e emocéo as quais
sera abordado nos topicos subseguintes deste estudo. Enquanto brinca, a criangca se movimenta,
estimula a mente, explora o ambiente e esses elementos sdo igualmente importantes para o
desenvolvimento da aprendizagem, uma vez que a inteligéncia se desenvolve a partir das acoes
realizadas pelo individuo em seu meio. Resumidamente, por meio das atividades ludicas, a
crianca forma conceitos, seleciona ideias, estabelece relacGes I6gicas e também promove a
socializacdo com outras criancas.

Vygotsky (1989, p. 84) afirma: "As criangas constroem estruturas mentais por meio do
uso de instrumentos e sinais. O jogo, a criacdo de situacdes imaginarias, surge da tensao entre
o individuo e a sociedade. O ludico liberta a crianca das amarras da realidade".

Portanto, as atividades ludicas proporcionam a crianga um momento para expressar Seus
sentimentos, pensamentos, medos e preocupacdes que estdo em seu interior, manifestando-os
por meio das brincadeiras, como no faz de conta. Dessa forma, a crianga expressa sua viséo de
mundo ou como gostaria que ele fosse por meio da brincadeira.

Ainda segundo Vygotsky (1979, p. 45), "a crianca aprende muito ao brincar. O que
aparentemente ela faz apenas para distrair-se ou gastar energia €, na realidade, uma importante
ferramenta para seu desenvolvimento cognitivo, emocional, social e pedagogico™.

A infancia é o tempo de brincar, enquanto para os adultos a brincadeira é uma atividade
de distracdo e relaxamento, para as criangas vai muito além disso. Brincar permite que elas
soltem a imaginacdo, descubram a si mesmas e aprendam sobre o mundo que as cerca. Ao
explorarmos a importancia do brincar no universo infantil, percebemos o qudo fundamental é
essa atividade para o desenvolvimento integral das criancas, estimulando sua criatividade,
imaginacdo, socializagdo e habilidades motoras. Agora, avancando para o proximo tépico,
iremos nos aprofundar nas defini¢cdes do termo "ludico”, buscando compreender suas nuances

e significados, a fim de explorar como a ludicidade se manifesta nas praticas educativas e como
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ela contribui para o processo de ensino-aprendizagem.

2.2 DEFINICOES DO TERMO "LUDICO"

De acordo com o dicionario Michaelis (2010), a palavra "ludico” refere-se a tudo
relacionado a jogos e brincadeiras. Ou seja, quando participamos de um jogo ou realizamos
uma brincadeira, independentemente de ser em sala de aula ou em outro contexto, estamos
envolvidos em uma prética ludica.

Hé ainda muitas incompreensdes e davidas sobre ludicidade, atividades ludicas, jogos,
brinquedos e até brincadeiras. Questionamentos esses que perpassam desde 0 uso dos conceitos
como sindnimos até aos seus aspectos histdricos e sociais. Diante disso, faz-se necessario que
busquemos uma maior compreensao dos mesmos a fim de dar base para a construcao tanto do
fazer pedagdgico no que diz respeito a préxis docente, quanto do processo de ensino e
aprendizagem. Dito isso, baseamos nosso trabalho principalmente nos estudos realizados por
Luckesi (2014), Bacelar (2009) e que discorrem sobre o conceito de ludicidade e atividades
ludicas, como também da importancia do(a) professor(a) em formacéo vivenciar a ludicidade
para que dessa forma o mesmo se sinta preparado para exercer o seu papel frente a sala de aula.
De acordo com Luckesi (2014, p. 13):

Ludicidade ndo é um termo dicionarizado. VVagarosamente, ele esta sendo
inventado, a medida que vamos tendo uma compreensdo mais adequada do
seu significado, tanto em conotacdo (significado), quanto em extensdo (o
conjunto de experiéncias que podem ser abrangidas por ele) (Luckesi, 2014,
p. 13).

Inmeros sdo os trabalhos que falam sobre a ludicidade e a sua relevancia da
aprendizagem, principalmente na educacéo infantil. Dialogando com Luckesi (2014), ressalta
que apalavra ladico vem do latim ludus e significa brincar. Neste brincar estdo incluidos os
jogos, brinquedos e divertimentos e é relativa também a conduta daquele que joga, que brinca
e que se diverte. Por sua vez, a funcdo educativa do jogo oportuniza a aprendizagem do
individuo, seu saber, seu conhecimento e sua compreensao de mundo.

Como afirmou Dartner (2006) a palavra "ludus™, em latim e em outros idiomas, possui
dois significados: jogar e brincar. Portanto, podemos atribuir serenidade ao ato de jogar,
combinada com a leveza do brincar, sem infantilizar as atividades ou exigir que adultos se
tornem criancas por algumas horas. Assim como as criangas, 0s adultos também se envolvem
em jogos por prazer (DARTNER, 2006, p. 25).
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Observa-se que a palavra "ludica" tem sua origem no latim "ludus”, que significa
brincar. No entanto, é importante notar que o conceito original de lidico ndo se refere apenas
as criancas ou a uma acao infantil, mas sim a algo que pode ser utilizado por adultos, sem
infantiliza-los. No que se refere a utilizacdo de jogos e brinquedos com um viés ladico, Bacelar
(2009, p. 9) acredita que “independente da época, cultura e classe social, os jogos e os
brinquedos fazem parte da vida da crianga, pois elas vivem num mundo de fantasia, de
encantamento, de alegria, de sonhos, onde realidade e faz-de-conta se confundem”.

Albuquerque (2012) defende a ideia de que a ludicidade deve ser considerada como uma
necessidade para o desenvolvimento humano e ndo se pode ser vista apenas como algo
relacionado & divers&o.

Quando comumente falamos sobre ludicidade, o que normalmente vém a nossa cabeca
sdo as conhecidas atividades ludicas, como também as brincadeiras infantis. Todavia, se faz
necessario deixar claro para uma maior compreensdo, que existe uma diferenca primordial
quando se fala de ludicidade e atividades ludicas. A ludicidade é um estado interno ao sujeito,
ainda que as atividades, denominadas como ludicas, sejam externas, observaveis e possam ser
descritas por observadores, tais como os didatas, os historiadores, os socidlogos. A experiéncia
ludica (=ludicidade), que é uma experiéncia interna ao sujeito, s6 pode ser percebida e expressa
pelo sujeito que a vivencia (LUCKESI, 2014).

J4 as atividades ludicas fazem referéncia as atividades externas do sujeito, que podem
proporcionar ou nao esse sentimento de plenitude. Os jogos, o0s brinquedos, as brincadeiras, as
mausicas, o teatro, as dindmicas, dentre tantos outros, sdo exemplos de atividades ludicas que
podem despertar ou ndo a experiéncia ludica. O que vai diferenciar a primeira da segunda € o
despertar do sentimento ludico no sujeito que a vivencia. Ou seja, ludicidade e atividades
ludicas, apesar de serem denominadas igualmente, sdo fendmenos distintos e precisam ser
compreendidos de acordo com as suas especificidades (LUCKESI, 2014).

Pode-se ilustrar essa ideia com o exemplo de uma crianca que por algum motivo nao
gosta de brincar de esconde-esconde; essa atividade de brincar de esconde-esconde muitas
vezes além de ser chata e enfadonha para essa crianca pode ser incbmoda e consequentemente
ndo despertar nenhuma ludicidade. O que precisamos deixar claro, é que nem todas essas
atividades que normalmente sdo denominadas de ludicas irdo abranger de forma integral todos
os individuos que a praticam, sendo levada em consideragéo a individualidade de cada um, ou
seja, brincar de esconde-esconde, por exemplo, pode ser ludico para uma crianga como também
pode ndo ser para outra. Da mesma forma que um individuo que observa “externamente” a

realizacéo dessa atividade ndo pode dizer se a mesma foi ludica ou ndo para 0s sujeitos que a
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realizaram.

Luckesi (2014) ainda enfatiza que é fundamental que reforcemos que a vivéncia lidica
pode ser positiva ou negativa com base nos nossos estados emocionais e as circunstancias em
que vivenciamos essas atividades. O passado interfere diretamente se a atividade sera ludica ou
ndo para o individuo, uma vez que 0 mesmo esta fortemente entrelagado com a construcdo do
sujeito enquanto pessoa, ou seja, a atividade sé serd ludica ou ndo a depender de quem a
vivencia e de como isso ocorre.

Dito isso, € importante considerarmos a diferenca existente entre a ludicidade e as
atividades ludicas por mais simples que paregcam. Entretanto, ndo podemos vé-las como meios
extremamente opostos, uma vez que as mesmas se relacionam diretamente uma com a outra
favorecendo o processo de ensino e aprendizagem. Inicialmente limitado a sua origem, o termo
"ludico" estava associado apenas ao ato de jogar, brincar e a0 movimento espontaneo. No
entanto, sua evolugdo semantica ndo se restringiu a essas origens e acompanhou as pesquisas
em Psicomotricidade. O ludico passou a ser reconhecido como um trago essencial da
psicofisiologia do comportamento humano, deixando de ser um simples sindbnimo de jogo. As
implicacdes da necessidade ludica extrapolaram as fronteiras do brincar espontaneo
(ALMEIDA, 2009, p. 01).

Atualmente, a palavra "ludico” tem adquirido novos significados e sentidos que vao
além do simples ato de brincar, jogar e se divertir. E interpretada como um recurso que
possibilita a aquisicdo de conhecimento e favorece o desenvolvimento da crianca, uma vez que
envolve objetivos educacionais. O ludico pode ser utilizado como instrumento pedagdgico para
auxiliar o processo de ensino-aprendizagem e permitir a exploracdo da relagdo da crianga com
0 mundo ao seu redorcomo sera exposto logo mais a frente deste estudo. Quando aplicado
corretamente, pode contribuir para um ensino de alta qualidade (MALUF, 2008).

O significado da atividade ludica na vida da crianca pode ser compreendido ao
considerar todos os aspectos envolvidos: preparacdo para a vida, prazer de agir livremente,
possibilidade de repetir experiéncias, realizacdo simbdlica de desejos (CHATEAU, 1987 apud
NILES; SOCHA, 2014, p. 84).

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo infantil (BRASIL, 1998)
estabeleceu a brincadeira como um de seus principios norteadores, definindo-a como um direito
da crianca que promove seu desenvolvimento, interacéo social e a situa na cultura em que esta
inserida (SOCHA, 2014, p.88).

Apos explorar as definicdes do termo "ladico” e compreender suas diversas dimensdes,

é possivel afirmar que sua importancia na educacéo infantil é indiscutivel. No préximo topico,
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serd analisado a relevancia do ladico na educacéo infantil, destacando como sua presenga nas
praticas pedagdgicas favorece o desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criancas.
Destacando como o uso de atividades ludicas estimula a criatividade, a imaginacdo, a
autonomia e a capacidade de resolver problemas, proporcionando um ambiente propicio para a

construgéo de conhecimentos de forma significativa e prazerosa.

2.3 A IMPORTANCIA DO LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL

O ludico na educacdo infantil é de fundamental importéncia, pois proporciona uma
aprendizagem interativa e prazerosa, permitindo que as criancas aprendam brincando (Ferreira;
Silva Reschke, [s/d], p.3). Como descrito no topico anterior o termo "ladico” tem origem na
palavra latina "ludus”, que significa "jogo". Embora inicialmente se referisse apenas ao ato de
jogar e brincar espontaneamente, o lidico passou a ser reconhecido como um traco essencial
do comportamento humano, transcendendo a simples defini¢cdo de jogo. Suas implica¢bes
extrapolam as fronteiras do brincar espontaneo (FERREIRA; SILVA RESCHKE, [s/d], p. 3).

A ludicidade é um assunto que vem aos poucos fazendo parte das discussdes sobre
educacdo, principalmente sobre a educacao infantil. Isso se deve pelo fato de que o brinquedo,
a brincadeira, 0s jogos, entre outros, estarem diretamente relacionados com a esséncia da
crianga, uma vez que o ato de brincar € intrinseco a infancia. Sendo assim, o0 uso desses
mecanismos com um viés didatico pedagogico, podem auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem, como também no desenvolvimento pessoal, social, emocional, corporal e afetivo

das criancas. Para Bacelar (2009, p. 65):

Quando uma criancga brinca de carrinho, por exemplo, ela pode vivenciar de
forma integrada, uma experiéncia que envolve o0s aspectos: corporal
(realizando algum movimento com um carro ou algum outro objeto que esteja
significando um carro); mental (realizando algumas das atividades desta &rea:
atencdo, abstracdo, memobria, etc.); emocional (pode estar sentindo
tenséo/relaxamento, alegria;tristeza etc.). Ao realizar essa atividade muita
coisa, em dimensBes subjetivas pode estar acontecendo... Além desse
processo, que se da no proprio individuo, acontecem aqueles decorrentes das
relagbes com outras criancas ou adultos, re-atualizando aprendizados
realizados anteriormente com outras pessoas. E a partir da realizagio dessa
atividade ladica que acontece o transitar entre a objetividade da acéo e a
subjetividade do ser; entre presente, passado e futuro, integrando, no aqui e
no agora, as dimensdes emocional, fisica, mental; integrando o ser, o viver, 0
sentir e o aprender (BACELAR, 2009, p. 65).

As atividades ludicas estdo presentes em todas as classes sociais, permitindo que

criancas de varias idades brinquem e se divirtam através da ludicidade (SOARES, 2010, p.18).
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O ludico promove a aprendizagem e favorece o desenvolvimento fisico, intelectual e social da
crianga, proporcionando um desenvolvimento real, completo e prazeroso.

O brincar € uma atividade dindmica e estd sempre em transformacéo, ndo preservando
objetos, papéis ou acles do passado das sociedades. Essa caracteristica de transformacédo dos
contextos das brincadeiras confere riqueza ao ludico. O brincar se modifica de um contexto
para outro, de um grupo para outro (FRIEDMANN, 2006, p. 43). Essa dinamicidade das
atividades ludicas possibilita que as criancas interajam entre si e aprendam de forma
significativa.

Na atividade ludica, o que importa ndo é apenas o resultado final da atividade, mas a
propria acdo e o momento vivido. Ela proporciona aqueles que a experimentam momentos de
encontro consigo mesmos e com 0s outros, momentos de fantasia e realidade, de ressignificacao
e percepcdo, momentos de autoconhecimento e conhecimento do outro, momentos de cuidado
préprio e de atencdo ao outro, momentos de vida (SANTOS, 2011, p. 20).

E nesse contexto que a crianca se desenvolve, pois é capaz de internalizar suas
descobertas, transformando-as em conhecimento e aprendizado. Para que isso ocorra, é
importante que os professores estejam abertos a mudanca e se engajem em novas praticas que
proporcionem situacdes de aprendizagem. Segundo Ribeiro (2013, p. 1), o ludico promove uma
alfabetizacdo significativa na préatica educacional.

O ludico facilita a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural, além de
contribuir para uma boa satde mental. Ele prepara um estado interior fértil, facilita os processos
de socializacdo, comunicacdo, expressdo e construcdo de conhecimento (SANTOS, 2002, p.
12).

As atividades ludicas ndo se limitam a momentos divertidos ou simples passatempos,
sdo momentos de descoberta, construcdo e compreensdo de si mesmo. Estimulam a autonomia,
a criatividade e a expressao pessoal. Dessa forma, possibilitam a aquisi¢do e o desenvolvimento
de aspectos importantes para a construcdo da aprendizagem. Além disso, permitem que
educadores e educandos se descubram, se integrem e encontrem novas formas de vivenciar a
educacédo (PEREIRA, 2005, p. 20).

De acordo com Santos (2014), a LudoEducacéo busca usar as atividades Iudicas como
planejamento escolar que motive os alunos na construgéo do conhecimento. No entanto, muitas
vezes 0s educadores ndo aproveitam essas ferramentas como intervencdo psicopedagogica,
resultando em atividades descomprometidas ou impostas, perdendo a magia e o encantamento.
A autora ressalta a necessidade de aprofundar e discutir essas questdes nas escolas, para

destacar a importancia do ludico no ambiente escolar.
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Ao utilizar atividades ludicas, o educador ndo apenas ensina conteldos conceituais, mas
também envolve os alunos de forma integral, considerando seu desenvolvimento fisico, afetivo,
social e moral. E importante que os educadores compreendam como o brincar favorece a
aprendizagem e transmitam essa compreensao aos pais e a sociedade, para que se perceba que
a educacdo néo precisa se manter presa a modelos tradicionais (SANTQOS, 2014).

Em um mundo permeado pela tecnologia, os estudantes muitas vezes perdem o interesse
pelas disciplinas devido a sua imersdao tecnoldgica. Nesse contexto, € necessario que 0s
professores utilizem meios que facam os alunos se sentirem envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem de forma lddica e divertida. A ludicidade se torna, portanto, uma ferramenta
relevante para o desenvolvimento dos alunos em diferentes aspectos (CASTELLS, 2005).

Os jogos sdo frequentemente relacionados a duas funcdes principais: a funcao ludica,
que envolve diversdo e prazer voluntario, e a funcdo educativa, que permite que as criancas
desenvolvam seus saberes e conhecimento de mundo com base em suas experiéncias
(KISHIMOTO, 2008). Todo processo de aprendizagem envolve a significagdo das informacdes
adquiridas, pois nem toda informacao se torna conhecimento sem passar por um processo de
assimilacdo e significacdo (RAU, 2013).

Segundo Leal (2011), o uso do ludico na metodologia educacional é essencial para
proporcionar uma atividade prazerosa, concreta e significativa, resultando em um ensino de
qualidade. Os jogos e brincadeiras contribuem para o desenvolvimento das capacidades e das
relacBes interpessoais, além de estimular a aceitacdo, respeito e confianca, ampliando o
conhecimento da realidade cultural e social da crianca.

Para que os educadores possam utilizar a ludicidade como aliada em seu trabalho
pedagégico e obter resultados efetivos no processo de ensino, é necessario elevar o
conhecimento e criar motivacdo para a aprendizagem. O educador deve ser inovador em seu
trabalho, instigando a vontade de aprender nas criancas (BRASIL, 1998).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), é fundamental que as
criangas possam criar e recriar na escola, utilizando elementos da sua realidade para atribuir
novos significados. A ludicidade na educacgao proporciona situagdes estimuladoras no processo
de ensino-aprendizagem, promovendo o desenvolvimento infantil e alcangando niveis escolares
cada vez mais altos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca que, na Educacéo infantil, as
aprendizagens essenciais incluem comportamentos, habilidades, conhecimentos e vivéncias
que promovem o desenvolvimento nos diversos campos de experiéncias, tendo as interacfes e

brincadeiras como eixos estruturantes (BRASIL, 2017).
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O ludico e a aprendizagem estdo intrinsecamente ligados. Um ambiente escolar ludico
favorece um ensino mais interativo. O brincar pedagogicamente deve ser parte da rotina das
criancas, promovendo o desenvolvimento de habilidades cognitivas, motoras, afetivas e sociais
(DUTRA, 2015).

A escola deve fornecer aos educadores os meios para incorporar a ludicidade no
cotidiano escolar, preparando-os para compreender a importancia dessa abordagem no
desenvolvimento pratico com os alunos (LUCKESI, 2005).

Os professores devem entender que 0s jogos e brincadeiras tém um propoésito na
melhoria da aprendizagem. A utilizacdo de atividades ludicas nas escolas tem o objetivo de
proporcionar experiéncias de recreacdo, socializacdo e plenitude para as criancas, sendo
ferramentas indispensaveis no planejamento diario do professor (BORDIGNON; CAMARGO,
2013).

Em resumo, a ludicidade é uma ferramenta relevante no processo de desenvolvimento
dos alunos, envolvendo diferentes aspectos e proporcionando uma aprendizagem significativa.
A utilizacdo de atividades ludicas como recursos pedagagicos requer reflexdo e adaptacdo por
parte dos educadores, buscando aproveitar ao maximo o potencial do ludico para promover a
aprendizagem dos alunos de forma prazerosa e envolvente. A seguir, serd abordado a discusséao
sobre a formacdo docente e sua relagdo com a ludicidade. Compreendendo como a formacao
dos professores pode impactar diretamente nas préaticas ludicas desenvolvidas em sala de aula,
e como uma formacdo solida e atualizada é fundamental para que os educadores estejam

preparados para utilizar estratégias ludicas de maneira efetiva.

2.4 FORMACAO DOCENTE E LUDICIDADE

Como j& abordado anteriormente a utilizacdo do ludico na educacdo infantil tem
proporcionado resultados significativos no processo de aprendizagem das criangas. Essa
abordagem auxilia no desenvolvimento do interesse pelas atividades propostas pelo professor,
nas relagdes interpessoais e no aprimoramento de habilidades.

Conforme destacado por Garcia (2019), o ladico € uma estratégia importante na relacao
entre professores e alunos na Educacao infantil. Além disso, oferece aos alunos uma forma
diferenciada e divertida de aprender, uma vez que o brincar € a principal linguagem nessa faixa
etaria. Portanto, ¢ fundamental que os educadores valorizem o brincar como um momento
indispensavel na educacdo infantil, permitindo que as criangas adquiram conhecimento e

superem suas limitagoes.
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Nesse contexto, Azevedo e Alves (2017) reforcam a importancia ndo apenas do
professor na realizacdo de atividades ludicas, mas também do ladico desde a formag&o inicial
do pedagogo. Esses estudos demonstram que o trabalho centrado no ladico no ensino superior
pode ser um espaco de pesquisa cientifica, contribuindo para a formacdo de professores.
Percebemos que o ludico, por meio da brinquedoteca, pode ser um parceiro importante na
educacdo das criangas, sendo essencial uma formacdo adequada para o0s estudantes de
licenciatura. Dessa forma, fica evidente que o professor desempenha um papel fundamental ao
conduzir e mediar o processo educativo. Se a ludicidade facilita a aprendizagem, € necessario
que o professor participe ativamente dessa abordagem educacional e organize o ambiente de
estudo de maneira a motivar as criangas a aprenderem por meio do brincar.

Como mencionado por Freire (2002), ensinamos quando a aprendizagem ocorre, pois
se ndo houve aprendizagem, o ensino ndo se concretizou. E importante compreender que o que
foi ensinado, mas ndo foi apreendido pelo aprendiz, ndo pode ser considerado como uma
verdadeira aprendizagem.

Contudo falar sobre a docéncia e seu processo de formacdo nunca foi um assunto facil
de ser debatido, principalmente por apresentar poucos trabalhos que retratam sobre essa
tematica, apesar de o campo educacional ter se desenvolvido de forma bastante consideravel
nos ultimos 50 anos. Entretanto, fica praticamente impossivel falar sobre formacdo docente e
esse processo de formacéo profissional e ndo se debrugar sobre os trabalhos de Tardif (2002)
em que o0 autor descreve sobre os saberes necessarios para 0 exercicio da profissdao, como
também das inUmeras contribui¢fes de Ndévoa (2017) em que o autor faz uma reflexdo sobre a

profissionalizacdo docente com base também no seu contexto histdrico.

Ao abordar o processo de formacdo docente, é essencial considerar as diversas
perspectivas que enriquecem este campo. Neste contexto, as contribui¢des de Tardif (2002) séo
relevantes, especialmente sobre os saberes docentes e suas implica¢fes na préatica profissional.
No entanto, para uma visdo mais abrangente e que dialogue com diferentes abordagens, é
recomendavel também referenciar autores como Libaneo, cujo trabalho se concentra mais
diretamente na didatica e na pratica pedagdgica em sala de aula. Libaneo oferece uma
perspectiva complementar, focando em métodos e estratégias de ensino eficazes, alinhados com
0s saberes tedricos discutidos por Tardif. Assim, ao integrar essas abordagens, a discussao sobre

formacéo docente se torna mais completa e reflete uma interseccédo entre teoria e pratica.

Ainda conforme o autor, os saberes podem ser disciplinares, curriculares e

experienciais. Os saberes disciplinares estdo diretamente relacionados aos diversos campos do



59

conhecimento, dispostos hoje em ambientes como as universidades, ofertados nas formas de
disciplinas e cursos, ou seja, as disciplinas como, por exemplo, portugués, geografia,
matematica, entre outras, fazem parte dos saberes disciplinares em que séo trabalhadas desde
cursos na area da educagdo como em cursos de formacao de professores. Ja no que concerne

aos saberes curriculares, Tardif (2002, p. 29) diz que:

Diante disso, percebemos que os saberes curriculares correspondem aos
saberes gque sdo transmitidos aos professores ao longo de toda a sua carreira
através de programas escolares, com base no tripé objetivo, conteldo e
método, nas quais o professor deve aplicar ao seu fazer docente. (TARDIF,
2002, p. 29).

Ou seja, 0s saberes experienciais sdo aqueles saberes que sdo desenvolvidos ao longo
de toda a pratica docente com base nas experiéncias vividas enquanto professor, saberes esse
que ndo derivam de instituicdes de formacdo e muito menos dos curriculos, porém, sao saberes
que perpassam pelo exercicio da profissdo. E importante salientar mediante a esse contexto que
“estes saberes ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias. S3o saberes praticos
(e ndo da pratica: eles ndo se superpdem a pratica para melhor conhecé-la, mas se integram a

ela e dela sdo partes constituintes enquanto pratica docente)[...]”. (TARDIF, 2002, p. 49).

Tardif e Libaneo apresentam abordagens distintas, mas complementares, sobre a
educacdo. Tardif, em "Saberes docentes e formacao profissional” (2002), ressalta a importancia
da pratica docente e o aprendizado continuo do professor por meio da experiéncia, reflexao e
colaboracéo. Ele vé o professor como um profissional da a¢éo, cujo desenvolvimento ocorre na
pratica. Ja4 Libaneo, em "Didatica" (2006), argumenta que a educacdo é um processo de
transmissao de conhecimentos, habilidades e valores, enfatizando a necessidade de uma base
tedrica sélida para orientar a pratica pedagdgica. Ele enxerga o professor como um profissional

reflexivo, cujo desenvolvimento é alimentado pela reflex&o sobre a prética.

Essas duas visdes, embora aparentemente contraditorias, sd8o na verdade
complementares. Tardif valoriza a experiéncia pratica, enquanto Libaneo destaca a teoria como
essencial na formacgéo docente. Esta dissertacdo pode se beneficiar da inclusdo de ambas as
perspectivas, gerando uma discussdo mais rica sobre a formacéao e a pratica docente, destacando

a inter-relacédo entre teoria e préatica na educacao.

Para Bacelar (2009) inumeros sdo os desafios enfrentados pelos professores na

contemporaneidade. 1sso se torna um fato inquestionavel, tanto dentro das universidades como
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no ambiente escolar, tendo em vista que o conhecimento racional tem certo destaque devido a
aprovacdes em vestibulares, acarretando muitas vezes certo desestimulo por parte dos

professores, como até o abandono de suas carreiras.

Mediante ao contexto da formacdo docente como também com base nas pesquisas
referentes ao estudo do ludico como ferramenta didatica pedagdgica, se percebe que a
ludicidade vem ganhando cada vez mais espaco nos ambientes escolares, principalmente na
educacdo basica, devido a sua grande contribuicdo na construcdo de sujeitos criticos e
reflexivos. Todavia, ainda se percebe que a ludicidade, sendo reconhecida hoje como um status
cientifico, ainda é pouco abordada no ensino superior, com destaque para 0S cursos de
licenciatura. Dito isso, € importante perceber que a escola e a universidade sempre apresentaram
uma relacdo intima, uma espécie de simbiose. Os alunos que frequentam a escola hoje, e por
hora escolhem a docéncia enquanto profissdo sdo 0s mesmos que estardo na universidade
passando pelo mesmo processo de formacgdo. Ou seja, € um grande ciclo que se complementa
(BACELAR, 20009).

Para Bacelar (2009) o fazer docente necessita de elementos que deem base para as suas
acOes, base essa que deve estar presentes desde os cursos de formacdo inicial até uma formacéo
continuada se for possivel. Com isso, se percebe que a formacédo lidica esta intrinsecamente
relacionada com o fato de o professor em formacéo ser capaz de buscar mecanismos que fagam
a intermediacdo do processo de ensino e aprendizagem com base em atividades ludicas, uma

vez que o ladico pode contribuir para o desenvolvimento integral do sujeito que a vivencia.

Segundo Freire (2002), toda préatica educativa requer a presenca de sujeitos, um que
ensina e aprende, e outro que aprende e ensina. Essa abordagem possui uma natureza
gnosioldgica, envolvendo a existéncia de objetos, contetidos a serem ensinados e aprendidos,
além do uso de métodos, técnicas e materiais. Implica também na funcédo direcional, objetivos,
sonhos, utopias e ideias.

Nesse contexto, a formagéo ludica do professor na educacdo infantil deve permitir que
ele se conheca, compreenda suas limitagdes, supere resisténcias e construa uma Visdo
significativa sobre a importancia do brincar na vida das criangas. Como metodologia, 0
professor pode utilizar o ludico como uma forma de diagnosticar, avaliar e intervir no
desenvolvimento integral da crianga, unindo a ludicidade a uma aprendizagem significativa.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo infantil (RCNEI) de
1998, educar significa proporcionar situacfes de cuidado, brincadeiras e aprendizagens

orientadas de forma integrada, contribuindo para o desenvolvimento das capacidades infantis
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de relacionamento interpessoal, de ser e estar com 0s outros em uma atitude de aceitacao,
respeito e confiangca, e oferecendo as criangas acesso aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural (BRASIL, 1998).

Santos (1997) refere que ao trabalhar o ludico na educacéo infantil, o professor media
0 desenvolvimento de caracteristicas pessoais, sociais e culturais, despertando nas criancas
empatia, obediéncia as regras e respeito ao proximo. Portanto, a pratica docente por meio da
ludicidade pode proporcionar o desenvolvimento de atividades que estimulem o raciocinio
I6gico, a criatividade e a aprendizagem de forma significativa e formativa conforme destacado
e evidenciado pelos autores ja aqui mencionados.

A formacdo ludica, como destacado por Santos (1997), oferece vivéncias ludicas e
experiéncias corporais, utilizando acdo, pensamento e linguagem, tendo no jogo sua fonte
dinamizadora. A presenca de contetdos ladicos nos cursos de formacao é necessaria, uma vez
que as brincadeiras oferecem aos professores a oportunidade ndo apenas de se conhecer como
pessoa, mas também de ter uma compreenséo clara sobre a importancia do jogo e do brinquedo
na vida da crianca.

Portanto para Fernandes (2013), a formacdo continuada se torna essencial como ponto
de partida para um trabalho pedagdgico que respeite a crianga como sujeito de direitos,
incluindo o direito a uma educacdo de qualidade. Aqueles que trabalham diretamente com as
criancas devem buscar constantemente atualizacdo e aprimoramento, a fim de desempenhar
suas funcbes da melhor maneira possivel, ampliando as experiéncias e 0s conhecimentos das
criancas.

Para o autor Fernandes (2013) o professor ndo deve utilizar o ludico apenas para
preencher o tempo livre ap6s uma prova, mas sim com um proposito pedagoégico. Alguns
professores podem nao encorajar brincadeiras espontaneas nas criancas, o que pode bloquear a
imaginacdo e as habilidades de resolucdo de problemas. Essa conduta muitas vezes ocorre
devido as dificuldades enfrentadas pelos professores em justificar atividades ludicas no ensino.
No entanto, essa barreira pode ser superada por meio de uma formagéo qualificada, que capacite
esses professores a utilizarem estratégias que promovam o desenvolvimento cognitivo e social
das criancas.

E de suma importancia que a escola e o educador atuem em parceria, direcionando as
atividades de forma a desvelar a brincadeira e focar em aspectos pedagogicos. 1sso estimula a
interacdo social entre as criangas e desenvolve habilidades intelectuais que apoiam seu percurso
educacional. Conforme afirmam Conti e Spert (2001, p. 60), "o brincar € uma atividade pratica

na qual as criancas constroem e transformam seu mundo, renegociando e redefinindo a
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realidade".

De acordo com Fernandes (2013), a ludicidade desempenha um papel essencial na
construcdo e afirmacdo do sujeito como um ser criativo e construtor de sua propria historia.
Nesse sentido, € responsabilidade do professor promover uma pratica pedagogica que
proporcione uma aprendizagem prazerosa e significativa, contribuindo para uma educagéo de
qualidade que auxilie a crianca a compreender e superar a realidade em que esta inserida,
utilizando o espaco escolar como um instrumento de libertacdo. Vale ressaltar que a afetividade
é um dos fendmenos envolvidos no ato de brincar, mesmo em jogos competitivos, por exemplo,
a presenca da desafeicédo faz parte da competitividade gerada pelo jogo.

Para lidar com essa questdo, é necessario que o professor esteja preparado e consciente
de que a ludicidade é uma ferramenta fundamental nesse processo educativo. O planejamento
das atividades deve ser realizado considerando o0s objetivos a serem alcancados, como a
cognicgdo, a socializacdo e a afetividade. Quando esses objetivos séo internalizados pelos
alunos, a autoestima e a empatia emergem, sendo principios fundamentais para o seu
desenvolvimento (FERNANDES, 2013).

Nesse sentido, o professor precisa observar o contexto ao seu redor e criar possibilidades
de aprendizagem ludica. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1998), a formacao de
professores é fundamental para a efetiva transformacdo do ensino. Isso implica na revisao e
atualizacdo dos curriculos da formacdo inicial dos professores, bem como na implementacéo
de programas de formacdo continuada que ndo apenas supram as deficiéncias da formacéo
inicial, mas também sejam espacos privilegiados de investigacdo didatica, voltados para a
producdo de novos materiais, analise e reflexdo sobre a pratica docente, e transposicao didatica
dos resultados de pesquisas realizadas na &rea de linguistica e educacdo em geral (BRASIL,
1998).

E necesséario garantir o direito dos professores de receberem uma formacao inicial sélida
e uma formacéo continuada que as capacite a "[...] aprender com as criangas, viver com as
criancas, brincar com elas" (KRAMER, 2002). A vivéncia de oficinas envolvendo jogos,
brincadeiras e trabalho pedagdgico deve ser compartilhada por aqueles que sdo ou serdo
responsaveis pela educacao da crianga. Conforme Santos e Cruz (1997) ressaltam, o adulto que
volta a brincar ndo se torna crianga novamente, mas vivencia e resgata com prazer a alegria do
brincar. Portanto, é fundamental resgatar essa ludicidade, a fim de transpor essa experiéncia
para 0 campo da educacéo, ou seja, promover a presenca do ludico.

Diante desse contexto para Santos (1997), o professor deve planejar e sistematizar as

atividades a serem desenvolvidas, com objetivos claros e finalidades voltadas para o
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desenvolvimento e aprendizagem de seus alunos. No entanto como destacado no decorrer do
textoacima exposto, na prética, observa-se que o lidico é muitas vezes considerado apenas uma
ferramenta complementar, havendo uma lacuna entre o que o curriculo preconiza e o que ocorre
no dia-a-dia daescola. 1sso nos leva a refletir sobre a necessidade de (re)significar os cursos de
formacdo, especialmente os de pedagogia, tendo a ludicidade como um dos pilares
fundamentais.

Conforme bem coloca Severino (1991), uma das formas de repensar 0s cursos de
formacéo é introduzir a formacéo ludica como um novo pilar na estrutura curricular. Portanto,
é fundamental repensar a abordagem da formacdo inicial dos professores como ja evidenciado
aqui neste texto, incluindo a ludicidade como componente central, e investir em programas de
formacgdo continuada que permitam aos professores aprimorar suas habilidades no uso da
ludicidade como ferramenta educativa. A formacdo ladica dos professores proporcionara a eles
0s conhecimentos tedricos e praticos necessarios para planejar e implementar atividades ltdicas
de forma efetiva, considerando os objetivos pedagdgicos, cognitivos, sociais e afetivos. Além
disso, essa formacdo promovera uma compreensdo mais profunda do potencial educativo do
ludico, capacitando os professores a criar um ambiente de aprendizagem estimulante, motivador
e significativo para seus alunos.

Portanto, é essencial tomar medidas para fortalecer a formacéo ludica dos professores,
valorizando a ludicidade como uma abordagem educacional legitima e eficaz. Somente assim
sera possivel proporcionar uma educacdo de qualidade, que promova o desenvolvimento
integral das criancas, permitindo que se tornem sujeitos criativos, autbnomos e protagonistas
de sua prépria aprendizagem. Em seguida, sera explorado estratégias préaticas de ludicidade na
educacdo, ou seja, como os professores podem aplicar o lidico de forma efetiva em suas

praticas pedagogicas.

2.5 ESTRATEGIAS PRATICAS DE LUDICIDADE NA EDUCACAO

E importante ressaltar novamente que a ludicidade desempenha um papel fundamental
na educacgdo, proporcionando um ambiente de aprendizagem mais dindmico, envolvente e
prazeroso para os alunos. Segundo Almeida (2000) para que isto seja algo além da teoria e se
solidifique na préatica, a utilizagdo de técnicas e jogos pedagogicos contribui para o
desenvolvimento integral das criancas, estimulando habilidades cognitivas, socioemocionais e

motoras.
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Uma das estratégias praticas que pode ser adotada é a utilizacdo de jogos educativos.
Kishimoto (2002) destaca que 0s jogos s@o recursos eficazes para o ensino de diferentes
conteudos, estimulando o raciocinio, a resolucdo de problemas e o trabalho em equipe. Sejam
eles quebra-cabecas, jogos de tabuleiro, jogos digitais educativos ou jogos de memdria, eles
oferecem oportunidades para os alunos aprenderem de forma ludica e interativa.

Outra pratica importante é a realizacdo de dramatizacGes e pecas teatrais. Arce e Duarte
(2006) afirmam que essas atividades permitem que os alunos explorem sua criatividade,
expressao artistica e habilidades de comunicacgéo. Ao participarem de encenacgdes, 0s estudantes
desenvolvem a linguagem oral, a expressdo corporal e a capacidade de trabalhar em grupo.

Rodrigues (2017), descreve alunos do Projeto Guri, no municipio de Potirendaba, estado
de Séo Paulo, criando e encenando uma peca teatral consciente sobre o trabalho infantil. Essa
iniciativa mostra como a pratica teatral pode ser uma forma efetiva de abordar e conscientizar
sobre questdes sociais relevantes, como o trabalho precoce. Os estudantes, ao participarem
ativamente da criacdo e da apresentacdo da peca, ttm a oportunidade de explorar sua
criatividade, expressao artistica e habilidades de comunicacéo, fortalecendo sua aprendizagem
de forma lGdica e participativa.

As atividades artisticas também desempenham um papel significativo na promocéo da
ludicidade. Oliveira (2002) destaca que, por meio do desenho, pintura, escultura e colagem, os
alunos podem expressar suas emogdes, explorar sua criatividade e desenvolver habilidades
motoras finas. Além disso, essas atividades estimulam a percep¢do visual, a sensibilidade
estética e a imaginacao.

Fernandes (2017) relata a turma de maternal 11 do EDI Renan de Souza Leal, localizado
em Campo Grande, desenvolvendo o projeto "Fazendo Arte com Tarsila”. A pedagoga e
professora Erica Campos conduziu atividades de releitura das obras de Tarsila do Amaral,
utilizando técnicas como pintura, recorte e colagem, desenho e reciclagem. Essas praticas
permitem que as criangas explorem sua expresséo artistica, desenvolvam habilidades motoras
finas e estimulem sua criatividade. Além disso, ao entrar em contato com obras de artistas
renomados, o0s alunos também sdo introduzidos ao universo da arte e da cultura, ampliando seu
repertério visual e estético. O projeto "Fazendo Arte com Tarsila" é um exemplo de como
atividades artisticas podem promover a ludicidade na educacdo infantil, proporcionando
experiéncias enriquecedoras para 0s alunos.

A construcdo de maquetes e modelos € outra estratégia pratica que pode ser adotada.
Segundo Hermida (2008), essa atividade permite que os alunos visualizem e manipulem objetos

tridimensionais, promovendo o desenvolvimento de habilidades espaciais, criatividade e senso



65

de organizacdo. Ao construirem maquetes e modelos, os estudantes podem explorar conceitos
e contetidos especificos de maneira concreta e tangivel.

A Escola Interacdo (2014) traz um deonstrativo dos alunos dos 2° ano confeccionando
maquetes que representam sua sala de aula. Utilizando materiais retornaveis, como caixinhas
de fosforos e remédios, caixas de papeldo grande, tampinhas de garrafas e papéis coloridos, 0s
estudantes tiveram a oportunidade de observar e representar o espaco da sala de aula de forma
mais criteriosa. Essa atividade desenvolvida pela professora Aline permitiu que
desenvolvessem habilidades espaciais, como a percepcdo das propriedades dos materiais
utilizados e sua adequacao para a construcao da maquete. Além disso, ao trabalharem em grupo,
os alunos exercitaram a colaboracgéo, a criatividade e a resolugdo de problemas. A construcéo
de maquetes proporciona uma abordagem pratica e concreta dos conceitos estudados em
Geografia, estimulando a percepc¢do do espago e a compreensao das representacdes espaciais.

Promover brincadeiras e jogos ao ar livre também é essencial para estimular a atividade
fisica, a socializacdo e a interacdo com o ambiente natural. Souza (2011) ressalta que essas
atividades ao ar livre favorecem o desenvolvimento motor, o trabalho em equipe, a autonomia
e 0 senso de responsabilidade dos alunos.

Na EMEB Antonino Messina, os alunos estavam concentrados em uma atividade ludica
e interativa, criada pela professora Luana Silva. Na foto, podemos observar a turma aprendendo
a antecipar jogadas durante um jogo estratégico. Essa pratica de jogos promove o
desenvolvimento do raciocinio l6gico, atomada de decisdes e a habilidade de antecipacéo, além
de incentivar a socializacdo e o trabalho em equipe. A professora Luana desenvolveu esse
método ludico como uma forma de tornar o ensino mais atrativo e envolvente para os alunos,
proporcionando uma aprendizagem significativa e prazerosa. Essa atividade préatica e ludica
permite que os estudantes vivenciem o contetdo aprendido de forma mais interessante e
significativa, facilitando a assimilacdo do conhecimento. Apds terem estudado o tema de forma
teorica, essa abordagem ao ar livre proporciona uma experiéncia concreta e convida os alunos
a aplicarem os conceitos matematicos na pratica. Além de estimular o raciocinio matematico,
essa atividade ao ar livre promove a interagdo com o ambiente natural, o trabalho em equipe e
o desenvolvimento da autonomia e responsabilidade dos alunos (SITE da Prefeitura de Jundiai
2021)

Ao incorporar essas estratégias praticas de ludicidade na educacdo, os educadores
proporcionam um ambiente estimulante, prazeroso e significativo para os alunos. Essas praticas
promovem 0 engajamento dos estudantes, despertando sua curiosidade, criatividade e

entusiasmo pelo processo de aprendizagem. Além disso, contribuem para o desenvolvimento
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das habilidades cognitivas, socioemocionais e motoras dos alunos, preparando-os para enfrentar
o0s desafios do mundo contemporéneo (BRASIL, 1998).

2.6 BENEFICIOS DO LUDICO PARA O PROCESSO DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO INFANTIL

O ludico desempenha um papel fundamental no processo de aprendizagem e
desenvolvimento infantil como explanado anteriormente neste estudo o ato de brincar, jogar e
se envolver em atividades ludicas permite que as criancas explorem, experimentem e
internalizem conhecimentos de forma prazerosa e significativa. Nesse contexto, diversos
beneficios podem ser observados. E por meio da atividade IGdica que a crianca desenvolve
habilidades como atencdo, imaginacdo, estabelecimento de conceitos e relagbes ldgicas,
criatividade, raciocinio, selecdo de ideias, criacdo de vinculos, percepcdes e expressao. Essas
habilidades desempenham um papel importante no desenvolvimento cognitivo da crianga, uma
vez que sistematizam suas experiéncias e colaboram na organizacdo dos processos em
andamento segundo afirmam Sommerhalder e Alves (2011).

Portanto, o ladico é eficaz ndo apenas para o divertimento e prazer da crianga, mas
também para o desenvolvimento de todas as suas dimensfes, em particular o desenvolvimento
cognitivo. Assim, para que a aprendizagem seja significativa, é necessario reconhecer a
importancia e a influéncia do ludico no processo educacional.

A Educacdo infantil é uma etapa crucial na formacao das criancas, e a incorporacdo do
ludico nesse processo é reconhecida e incentivada em documentos como a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017). O ludico é considerado um dos eixos estruturantes dessa
etapa da educacdo basica, proporcionando um ambiente propicio para a aprendizagem e 0
desenvolvimento integral das criancas.

Através das atividades ludicas, as criangas tém a oportunidade de desenvolver
habilidades cognitivas, como a resolucdo de problemas, o raciocinio ldgico e a criatividade.
Kishimoto (2002) destaca que o0 jogo na educacgéo infantil contribui para o desenvolvimento
cognitivo, afetivo, social e motor das criancas. Durante o brincar, elas exercitam sua
imaginacéo, exploram possibilidades, experimentam diferentes papéis e ampliam seu repertério
de conhecimentos.

As atividades ludicas sdo fundamentais para a formagéo das criangas, pois facilitam os
relacionamentos e vivéncias dentro da escola. Cabe ao professor e a escola utilizar novas ideias

e recursos para aprimorar a pratica de ensino-aprendizagem, tornando-a transformadora e
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inspiradora, de modo que a escola seja um ambiente acolhedor e seguro para as criangas
expressarem suas potencialidades (HAETINGER, 2005). Conforme Sommerhalder e Alves
(2011, p. 55): "O acolhimento do jogo significa acolher a cultura ludica infantil, compartilhar
com a crianga suas brincadeiras, jogos e historias, instigando sua curiosidade, seduzindo-a a
descobrir, criar e conhecer a si mesma."

Ao permitir as manifestacdes do imaginario da crianga por meio de objetos simbdlicos,
cria-se intencionalmente uma funcdo pedagogica que subsidia o desenvolvimento infantil.
Nesse sentido, 0 jogo deve respeitar a natureza da ludicidade e ter carater educativo,
possibilitando a aprendizagem por meio de jogos e brincadeiras na sala de aula (KISHIMOTO,
2012).

As brincadeiras devem servir como uma ponte para o mundo imaginario. O professor
deve trabalhar com atividades como contacao de historias, desenhos e jogos com regras, entre
outras, que promovam o aspecto ludico. Por meio dessas atividades, as criangas expressam suas
criacBes e emogdes, refletindo seus medos e alegrias, 0 que é relevante para a vida adulta.
Durante as brincadeiras, desenvolvem-se habilidades como a socializagéo, a aceitacao de regras
e o0 desenvolvimento linguistico (LOURENCO, 2014).

De acordo com Pereira (2005), as atividades lidicas desenvolvem varios aspectos no
processo de aprendizagem da crianga, como atencdo, memorizacdo e imaginacgao, que sdo
fundamentais para um ensino de qualidade.

As contribuicdes das atividades lidicas no desenvolvimento integral indicam que elas
contribuem poderosamente para o desenvolvimento global da crianca, e todas as dimensfes
estdo intrinsecamente vinculadas: inteligéncia, afetividade, motricidade e sociabilidade sdo
inseparaveis, sendo a afetividade a energia necessaria para a progressao psiquica, moral,
intelectual e motora da crianca (NEGRINE, 1994, p.19).

Moyle (2002) afirma que, para brincar de maneira efetiva, as criancas precisam de
companheiros de brincadeiras, materiais, espacos, oportunidades e tempo. A ludicidade
estimula a inteligéncia, permitindo que a crianca solte sua imaginacéo e aumente a criatividade.
Além disso, promove a concentracdo, atencdo e engajamento, como no jogo de encaixe, que
desenvolve coordenagdo motora, concentragcdo e nogoes espaciais.

As criangas utilizam os jogos e brincadeiras como uma conexdo com o imaginario,
permitindo a realizacdo de diversas atividades, como contos de historias, jogos com regras e
dramatizacdes, contribuindo para uma aprendizagem prazerosa. Durante as brincadeiras, sdo
desenvolvidas a linguagem, o raciocinio l6gico e a socializacao, habilidades importantes para
a construcdo social (LOURENCO, 2004).
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Mesmo os jogos e brincadeiras mais simples requerem habilidades fundamentais, como
arremessar, pular, correr, equilibrio e socializacdo, facilitando o desenvolvimento cognitivo e
motor. Durante as atividades ludicas, as criancas desenvolvem o prazer pelo aprendizado e
vivenciam a ludicidade na pratica (SOUZA; VIEIRA, 2010).

Quando a crianca tem contato com um ambiente ludico, suas experiéncias se integram
aos seus sentimentos, e ela desenvolve competéncias e habilidades por meio da interagdo com
seu grupo. E importante destacar que o lidico ndo se limita apenas aos jogos e brincadeiras,
abrangendo uma variedade de atividades associadas ao livre arbitrio, com proposito pedagdgico
(BACELAR, 2009). O jogo nédo é apenas uma brincadeira, mas um meio pelo qual a crianga se
diverte e aprende simultaneamente. Por exemplo, ao jogar com formas geométricas, a crianga
desenvolve percepcdo visual, nocdo espacial e conhecimento das formas geométricas
(PIAGET, 1998).

Ao utilizar jogos, brinquedos e brincadeiras no processo de aprendizagem, também séo
trabalhados problemas e suas resolugdes. No entanto, é importante considerar as dificuldades
enfrentadas ao utilizar a ludicidade como recurso pedagogico, sendo necessario flexibilidade e
adaptacdo as diferentes realidades das turmas (SANTQOS, 2014).

O lddico também desempenha um papel importante no desenvolvimento
socioemocional das criancas. Atraves das brincadeiras, elas tém a oportunidade de explorar
emocdes, expressar sentimentos, desenvolver a empatia e aprender a lidar com conflitos de
forma saudavel. Almeida (2000) destaca que a educacdo lidica desperta a motivacao, a
criatividade, a imaginacdo e o interesse das criancas, promovendo o desenvolvimento
socioemocional de maneira integrada.

O faz-de-conta, uma das atividades lGdicas mais presentes na infancia, também
desempenha um papel relevante no desenvolvimento infantil. Durante o brincar de faz-de-
conta, as criancas simbolizam a realidade, representam papéis sociais e elaboram situacdes
vividas. Marega e Sforni (2009) afirmam que o faz-de-conta permite que as criangas exercitem
a linguagem, a comunicacao, a expressao de emocgdes e a compreensdo das relacdes sociais.

Além dos beneficios cognitivos e socioemocionais, o lddico contribui para o
desenvolvimento motor das criangas. Atraves das brincadeiras e jogos, elas exploram
movimentos, coordenacdo, equilibrio e forca. As atividades ludicas proporcionam estimulos
para o desenvolvimento da motricidade fina e grossa, fortalecendo os musculos e aprimorando
as habilidades motoras (TEIXEIRA, 1995).

E importante ressaltar que o ltdico ndo deve ser visto apenas como um momento de

recreacdo, mas como uma abordagem pedagogica que potencializa a aprendizagem e o
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desenvolvimento integral das criangas.Ao vivenciarem atividades ludicas, as criangas tém a
oportunidade de construir seu conhecimento de forma ativa e autbnoma, experimentando,
explorando e descobrindo o0 mundo ao seu redor. O ludico proporciona um ambiente seguro e
livre de pressdes, onde as criangas podem expressar sua criatividade, imaginacao e curiosidade
de maneira espontanea.

Portanto, os beneficios do ladico no processo de aprendizagem e desenvolvimento
infantil sdo diversos e abrangentes. Ao integrar o ludico na educacdo, os educadores podem
promover um ambiente estimulante, que favoreca 0 desenvolvimento cognitivo,
socioemocional e motor das criancas. Através do ludico, as criangas podem desenvolver
habilidades essenciais para sua vida académica, social e pessoal, como a resolugdo de

problemas, a cooperagédo, a autonomia e a criatividade.

2.7 ESTIMULO DA CRIATIVIDADE, IMAGINACAO E PENSAMENTO CRITICO
ATRAVES DO LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL

O uso do ludico na educacdo infantil ndo apenas promove a aprendizagem e o
desenvolvimento integral das criancas, mas também desempenha um papel fundamental no
estimulo da criatividade, imaginacdo e pensamento critico. Através das atividades ludicas, as
criancas tém a oportunidade de explorar diferentes possibilidades, criar solucbes, expressar
ideias e desenvolver habilidades essenciais para enfrentar os desafios da vida. O ludico
proporciona um ambiente propicio para o desenvolvimento da criatividade. Durante as
brincadeiras, jogos e atividades artisticas, as criancas sdo encorajadas a usar sua imaginacao,
inventar histdrias, criar personagens e explorar novas maneiras de resolver problemas. Através
da liberdade de expressao e da experimentacdo, elas aprendem a pensar de forma flexivel, a sair
do convencional e a encontrar solugdes inovadoras (ALMEIDA, 1994).

A imaginagdo também é fortemente estimulada pelo ludico na educagéo infantil. Ao
envolver-se em brincadeiras de faz-de-conta, por exemplo, as crian¢as sdo capazes de criar
cenarios imaginarios, interpretar papéis e dar vida a situacdes ficticias. Essa capacidade de
imaginar e simbolizar a realidade é fundamental para o desenvolvimento cognitivo e
socioemocional das criangas (PIAGET, 1975).

Além disso, o ludico promove 0 pensamento critico nas criangas desde os primeiros
anos de vida. Através de jogos que envolvem desafios, quebra-cabecas e atividades que

requerem tomada de decisdo, as criancas sdo incentivadas a analisar, refletir e resolver
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problemas de forma independente. O Iudico estimula a capacidade de observacéo, a busca por
solucdes alternativas e o desenvolvimento de estratégias (BERTOLDO; RUSCHEL, 2007).

Ao proporcionar um ambiente ladico na educacdo infantil, os educadores tém a
oportunidade de cultivar a criatividade, a imaginacdo e 0 pensamento critico nas criancgas,
habilidades que seréo essenciais ao longo de suas vidas. Ao explorar diferentes materiais,
participar de brincadeiras estruturadas ou livres e serem desafiadas intelectualmente, as criangas
desenvolvem habilidades de pensamento divergente, aprendem a questionar, a investigar e a
buscar solucdes criativas para os problemas que enfrentam (KISHIMOTO, 1999).

O estimulo da criatividade, imaginacdo e pensamento critico através do ludico na
educacdo infantil € um tema de grande relevancia, pois reconhece a importancia do
desenvolvimento dessas habilidades desde a primeira infancia. O ludico proporciona um
ambiente propicio para que as criancas explorem e experimentem diferentes formas de
expressdo, além de promover o desenvolvimento dehabilidades cognitivas, emocionais e
sociais.

Ao participarem de atividades ladicas, como jogos, brincadeiras de faz-de-conta e
atividades artisticas, as criancas sao encorajadas a usar a imaginacdo e a criatividade. Elas tém
a liberdade de criar personagens, inventar historias e explorar diferentes solugdes para 0s
desafios propostos. Essas experiéncias lidicas permitem que as criancas ampliem sua
capacidade de pensar de forma flexivel, encontrando novas perspectivas e solu¢des inovadoras
para os problemas (KISHIMOTO, 2002).

Além disso, o ludico na educacdo infantil estimula o pensamento critico das criancas.
Durante as brincadeiras e jogos, elas sdo desafiadas a tomar decisdes, resolver problemas e
enfrentar situacGes que exigem reflexdo e analise. Ao se envolverem nessas atividades, as
criancas aprendem a observar, analisar, comparar, formular hipGteses e argumentar,
desenvolvendo habilidades de pensamento critico que serdo essenciais ao longo de suas vidas
(BERTOLDO; RUSCHEL, 2007).

O lddico também favorece o desenvolvimento da imaginacdo nas criancas. Atraves de
brincadeiras de faz-de-conta e representacdo simbolica, elas tém a oportunidade de criar
mundos imaginarios, explorar diferentes papéis sociais e experimentar diferentes perspectivas.
A imaginacdo é uma ferramenta poderosa para a aprendizagem e o desenvolvimento, pois
permite que as criangas experimentem, simbolizem e compreendam a realidade de uma forma
Unica e pessoal (ELKONIN, 1998).

Dessa forma, ao integrar o ludico na educacdo infantil, os educadores proporcionam um

ambiente estimulante e desafiador, onde as criangcas sdo encorajadas a explorar, criar e



71

questionar. O ludico ndo se limita apenas ao entretenimento, mas se torna uma ferramenta
pedagogica poderosa para promover a criatividade, a imaginacéo e o pensamento critico das
criancas.

Portanto, € fundamental que as instituicdes de educacéo infantil valorizem e incorporem
o0 ladico em suas praticas educativas. Os educadores devem estar preparados para criar
ambientes ricos em estimulos, materiais e atividades ludicas, que permitam as criancgas explorar,
experimentar e criar. O ludico na educacdo infantil contribui para o desenvolvimento integral
das criancas, preparando-as para serem cidad&os criativos, imaginativos e criticos no mundo
em constante transformagéo.

Portanto, o uso do ladico na educacéo infantil ndo apenas enriquece a experiéncia das
criancas, tornando o processo de aprendizagem mais significativo e prazeroso, mas também
contribui para o desenvolvimento de habilidades fundamentais, como a criatividade, a
imaginagao e o pensamento critico, que serdo essenciais para enfrentar os desafios e demandas

da sociedade contemporanea.

2.8 DESENVOLVIMENTO DA INTERACAO SOCIAL E EMOCIONAL DAS
CRIANCAS ATRAVES DO LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL

O desenvolvimento da interacdo social e emocional das criancas € um aspecto crucial
na educacdo infantil, e o uso do ludico pode desempenhar um papel significativo nesse
processo. O ambiente ludico proporciona oportunidades para as criangas interagirem umas com
as outras de maneira cooperativa, compartilharem ideias, expressarem emocdes e
desenvolverem habilidades sociais e emocionais (KISHIMOTO, 2002).

Durante as atividades ludicas, como jogos de equipe, brincadeiras de faz-de-conta e
projetos em grupo, as criangas aprendem a colaborar, negociar, resolver conflitos e trabalhar
em equipe. Essas interag0es sociais promovem o desenvolvimento de habilidades de
comunicagdo, empatia, respeito mutuo e cooperacdo, essenciais para estabelecer e manter
relacionamentos saudaveis ao longo da vida (BRASIL, 1998).

Além disso, o ludico na educacdo infantil proporciona um espago seguro para as
criancas explorarem e expressarem suas emocgOes. Durante as brincadeiras e atividades
artisticas, elas tém a oportunidade de experimentar diferentes papéis, vivenciar situacdes
imaginarias e lidar com desafios emocionais. O Iudico permite que as criangas expressem e
compreendam suas emocdes, aprendam a lidar com a frustragao, desenvolvam a autorregulacéo

emocional e cultivem a empatia pelos outros (KISHIMOTO, 2002).
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O ludico na educacgdo infantil contribui para o desenvolvimento da autoestima e
confianga das criangas. Ao participarem de atividades ludicas, elas sdo encorajadas a assumir
riscos, experimentar novas ideias e tomar decisfes independentes. O ludico proporciona um
ambiente livre de julgamento, onde as criancas podem se sentir seguras para explorar suas
habilidades, desenvolver sua identidade e construir uma imagem positiva de si mesmas (FIN,
2012).

Ao integrar o ladico na educacéo infantil, os educadores tém a oportunidade de criar um
ambiente que valorize a interacdo social e emocional das criancas. Eles podem planejar
atividades ludicas que promovam a cooperacdo, o dialogo, a expressdo emocional e o
desenvolvimento de habilidades sociais. Além disso, os educadores podem desempenhar um
papel ativo no estimulo a interacdo e na mediacdo de conflitos durante as atividades ludicas,
ajudando as criancas a desenvolverem habilidades sociais e emocionais saudaveis (HERMIDA,
2008).

Portanto, o ladico na educacdo infantil desempenha um papel essencial no
desenvolvimento da interacdo social e emocional das criangas. Ao participarem de atividades
ludicas, elas tém a oportunidade de se envolverem em interacdes sociais positivas, expressar
suas emocdes de forma saudavel e desenvolver habilidades sociais e emocionais importantes.
O ludico proporciona um ambiente divertido, seguro e estimulante, onde as criancas podem
aprender e crescer em todos 0s aspectos de sua vida.

No préximo capitulo deste trabalho, faremos uma andlise critica da implementacdo das
politicas publicas de educacdo infantil e do uso do ludico como recurso pedagdgico em
Itapuranga. Contextualizaremos o cendrio educacional do municipio, abordando as politicas
implementadas, o uso do lddico e seus impactos. Realizaremos levantamento de dados
estatisticos e informacfes oficiais, tanto qualitativas quanto quantitativas, para avaliar o
impacto das politicas e identificar as principais dificuldades encontradas. Também avaliaremos
0 impacto do ladico na educacdo infantil, considerando a perspectiva dos envolvidos, e

discutiremos suas contribuigdes para o desenvolvimento das criangas e da regiéo.
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3 O LUDICO COMO RECURSO PEDAGOGICO E VETOR DO
DESENVOLVIMENTO REGIONAL: A EXPERIENCIA DE ITAPURANGA

Neste capitulo, abordaremos a relacdo entre o lidico na educagdo infantil e o
desenvolvimento regional, tendo como foco a experiéncia de Itapuranga, um municipio que tem
se destacado pela implementacdo de politicas publicas inovadoras e eficazes nessa area. O
objetivo é analisar como o ludico pode ser um recurso pedagdgico e um vetor do
desenvolvimento regional, contribuindo para o desenvolvimento integral das criangas e para o
crescimento local, cultural e econémico da regido.

A educacdo infantil € uma etapa fundamental na formacdo das criangas, pois € nessa
fase que elas adquirem habilidades cognitivas, sociais, afetivas e motoras que serdo essenciais
para a sua vida futura. Por isso, é importante que as politicas publicas garantam o acesso e a
qualidade da educacdo infantil para todas as criancas. Nesse sentido, o ludico se revela como
um elemento-chave, pois tem a capacidade de envolver, motivar e inspirar as criancas,
estimulando a sua aprendizagem, criatividade e autonomia (SCOTT; STORPER, 2003).

O lddico na educacéo infantil ndo se limita ao contexto escolar, mas tem o potencial de
repercutir mais amplamente no ambiente regional, impulsionando ndo apenas a educagdo, mas
também a cultura, a economia e o0 sentimento de pertenca de uma comunidade (SCOTT;
STORPER, 2003). O ludico pode ser uma ferramenta estratégica para promover o
desenvolvimento regional, pois pode valorizar e fortalecer a identidade local, estimular a
participacdo cidadd e fomentar a inovacgéo e 0 empreendedorismo.

Itapuranga, como tantos outros municipios brasileiros, esta inserida em um contexto
regional repleto de particularidades, desafios e oportunidades. Neste cenario, a experiéncia de
Itapuranga se destaca como um exemplo de sucesso na implementacdo de politicas publicas
voltadas para a educacdo infantil, que tém promovido o uso do ludico como estratégia
pedagdgica e o desenvolvimento regional. A partir de uma pesquisa qualitativa e quantitativa,
buscaremos conhecer e avaliar essa experiéncia, bem como identificar os seus impactos na
educacéo das criancas e na regiao.

Ao longo deste capitulo, exploraremos a dindmica entre o ludico na educacéo infantil e
o desenvolvimento regional em Itapuranga, investigando como as atividades ltdicas podem ser
empregadas como uma ferramenta estratégica para impulsionar o crescimento local, fortalecer
lagos culturais e promover uma identidade regional sélida e enriquecedora. A partir de uma
perspectiva critica, discutiremos também os desafios e as oportunidades que esse enfoque

apresenta, buscando estabelecer recomendagfes para politicas publicas regionais que
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incorporem o ludico.
3.1 DESENVOLVIMENTO REGIONAL, O QUE E?

O desenvolvimento de uma regido € um processo multifacetado que abrange uma
diversidade de dimensdes e esta intrinsecamente vinculado a vérias varidveis interconectadas,
tais como acesso a servigos de saude, educagdo, seguranca, habitacdo e mobilidade (SANTOS
etal., 2018). De maneira abrangente, a nocao de desenvolvimento regional € definida, de acordo
com Theis (2006), como um procedimento que engloba avancos locais, aprimoramento
econémico e transformacdes sociais. Essa definicdo encontra respaldo também em Boisier
(1996), que concebe o desenvolvimento regional como um processo de transformagéo
sustentavel com o propdsito de promover o progresso tanto da regido em si quanto de seus
habitantes individuais. Nesse sentido, tal processo é influenciado por fatores tanto internos
quanto externos (SCOTT; STORPER, 2003).

Assim o desenvolvimento regional se traduz como um processo no qual assisténcia e
apoio séo canalizados para regides menos desenvolvidas economicamente, com o intuito de
reforcar os resultados das politicas de desenvolvimento de alcance global. Estas politicas
buscam alcancar um equilibrio racional na utilizacdo e fomento do territdrio, tendo tanto
alcance nacional quanto internacional, muitas vezes sendo delineadas e coordenadas pelo
aparato estatal (IPEA, 2010).

As ramificacOes e o escopo do desenvolvimento regional flutuam de acordo com a
definicdo de uma dada regido, assim como a forma como a regido e suas fronteiras séo
compreendidas tanto interna quanto externamente. Nesse contexto, a reflexdo acerca do
desenvolvimento regional pressupde a inclusdo da sociedade local na constante elaboracéo de
planos para a distribuicdo de resultados e a ocupacdo do espaco ao longo desse processo de
expansdo (OLIVEIRA; LIMA, 2003).

E vélido mencionar ainda os propésitos do desenvolvimento regional que, ao longo do
tempo, foram moldados, culminando em fundamentos atuais que englobam: 1) mitigar as
assimetrias regionais; 2) aproveitar recursos e potencialidades endogenas das regides; 3)
promover o ordenamento territorial; 4) assegurar a participagéo cidada na resolucéo de desafios
regionais (DINIZ, 2009). Tais objetivos fundamentam-se na nocdo de que a aplicacdo do
desenvolvimento regional deve considerar melhorias que facilitem a criagdo de um conjunto de
medidas de incentivo e suporte, necessarias ao crescimento econdémico regional. Vale ressaltar

que o campo da ciéncia dedicado ao estudo do Desenvolvimento Regional, juntamente com
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suas teorias, atribui um papel de destaque ao Estado como impulsionador crucial deste processo.

Segundo Cavalcante (2007) apesar das mudancas recentes em seu papel, o Estado ainda
dispde de ferramentas de intervencdo que variam desde a provisdo de infraestrutura até
concessdes de incentivos fiscais e financeiros. Entretanto, ndo se tem indicag6es claras quanto
ao papel efetivo que cada uma dessas ferramentas pode desempenhar nos esforgos para
promover o desenvolvimento regional. Portanto, uma estratégia direcionada ao
desenvolvimento econémico e social de espacos subnacionais precisa ser individualizada, dada
a auséncia de uma diretriz Unica aplicavel a todas as regides.

Nesse contexto, torna-se evidente que o desenvolvimento regional emerge como a
necessidade de gerir efetivamente os fatores de desenvolvimento, otimizando a utilizagio de
recursos, promovendo uma maior participacdo dos diversos atores e buscando solu¢des para 0s
desequilibrios originados pela dindmica da economia global, especialmente no que tange aos
desequilibrios espaciais. Portanto, a compreensdao mais profunda revela que os principais
protagonistas desse processo sao os atores locais, responsaveis por formular estratégias, tomar
decisbes econémicas e implementa-las, uma vez que o desenvolvimento regional abrange um
conjunto diversificado de desenvolvimentos locais, indo além de meros estimulos nacionais em
um determinado contexto geografico. De acordo com Madureira (2015), onde o Estado se
utiliza das teorias de desenvolvimento regional para sustentar suas politicas sociais, €
igualmente vital compartilhar o conhecimento com os atores locais, de modo que possam agir
de maneira eficaz, adquirindo compreensdo e fazendo escolhas bem-informadas para uma
gestdo eficiente a nivel local ou regional.

Entretanto o desenvolvimento regional ndo se refere apenas ao crescimento econémico
de uma localidade como destacado no topico anterior, mas sim a uma evolucdo
multidimensional que considera aspectos sociais, culturais, ambientais e educacionais. Nesse
sentido, a educacdo infantil ocupa um papel estratégico na promocdo de um desenvolvimento

regional integrado e sustentavel como sera explorado no proxim topico deste estudo.

3.2 INTRODUCAO AO DESENVOLVIMENTO REGIONAL E SUA RELACAO COM A
EDUCACAO INFANTIL

A educacdo desempenha um papel fundamental na formagdo humana, contribuindo de
maneira significativa para o desenvolvimento em ambito regional e local. Atualmente, a
concepcao do ser humano engloba sua caracterizagdo como um agente civilizado, participativo,
reflexivo, critico e ativo (COSTA, 2006).
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Desde suas origens, o individuo tem trilhado um percurso de vida moldado pelos
principios de sociabilidade. Esses principios, que constituem valores essenciais, ndo apenas
elevam a qualidade de vida individual e coletiva, mas também fomentam a ado¢éo do principio
da sustentabilidade na esfera econdmica local, conforme ressalta Perdona e Coelho Soares
(2021) é crucial reconhecer que solugdes uniformes ndo se aplicam a questdes que abrangem
ecossistemas distintos, populagcdes com culturas e tradi¢cdes singulares, cada qual com suas
particularidades que devem ser consideradas. A natureza ndo se restringe a sistemas ou formas
de producdo (sejam capitalistas ou socialistas) ou a modos de desenvolvimento (sejam
industrialistas ou informacionais, por exemplo).

No entanto, os desdobramentos evolutivos dos sistemas produtivos e modos de
desenvolvimento repercutem diretamente nos ecossistemas, acarretando consequéncias [...].
Diante dessa realidade, é imperativo concentrar esforgos na pesquisa, estudo, experimentacdo
e construcdo de novas interacOes entre as agcdes humanas e suas interconexdes com 0s demais
seres e com o ambiente natural. (COSTA, 2006, p. 64).

Costa (2006) ratifica a nocao de construcdo de novos saberes através da acumulacao de
experiéncias e interacdes, um processo que favorece a reconstrucdo dos conhecimentos que
englobam os diversos elementos naturais. Esse processo é visto como uma caracteristica
essencial do [...] ato de aprender e ensinar por meio de uma abordagem educativa reciproca,
que concebe a educagdo como um continuum que ndo se limita a esfera do trabalho, mas
também abrange uma identificacfo das atividades cotidianas do individuo. (BRANDAO, 2007,
p. 46).

Nesse contexto, € notério como a educacdo se alinha ao desenvolvimento regional e
local, ndo apenas impulsionando a evolucdo da sociedade. A partir das perspectivas
apresentadas por Costa (2006) e Brand&o (2007), evidencia-se a importancia de uma abordagem
educativa holistica, que reconhece a complexidade das relacdes humanas e busca estabelecer
novos paradigmas de interacdo e compreensao.

De acordo com a Politica Nacional de Desenvolvimento Regional (PNDR), deve-se
considerar a educagdo como uma necessidade de transformacéo local; sendo assim, educar-se
é adquirir os experimentos para transformar e tornar compreensiveis 0s problemas locais. A
experiéncia se conceitua e se assume como algo pessoal de cada sujeito, que € inerente as suas
estruturas culturais, afetivas e cognitivas (CUNHA, 2008).

Ao analisarmos o contexto brasileiro, percebemos que a relagédo entre educagéo infantil
e desenvolvimento regional tem sido objeto de mdltiplos estudos. Em Sdo Luis de Montes

Belos, por exemplo, observou-se que as politicas publicas federais voltadas para a educagédo
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infantil ttm desempenhado um papel vital, tanto em termos de propostas quanto de desafios
enfrentados (SILVA, 2015). Esta pesquisa revelou a intrinseca relacdo entre educacdo e
desenvolvimento, especialmente no contexto regional.

Outro estudo realizado por Santos (2020) evidencia que as creches, enquanto espagos
de educacéo infantil, desempenham um papel fundamental na estruturacéo do tecido social de
uma regido. Esses espagos ndo apenas favorecem o desenvolvimento cognitivo e
socioemocional das criancas, mas também atuam como catalisadores para a integracéo
comunitaria e para o fortalecimento de redes de apoio social.

Em termos préticos, a importancia da educagdo infantil no desenvolvimento da crianga
é incontestavel. Como destacado pelo Centro Educacional Leonardo Da Vinci (2019), a fase
inicial da vida escolar é crucial para a formacéo de habilidades socioemocionais, cognitivas e
motoras. Essa formacao inicial ndo s6 prepara as criancas para os desafios académicos futuros,
mas também contribui significativamente para o desenvolvimento de competéncias essenciais,
que influenciardo sua capacidade de contribuir positivamente para o desenvolvimento de sua
regiao.

A relacdo entre a Educacdo infantil e o desenvolvimento regional é um tema de
relevancia crescente, pois a qualidade da educacdo oferecida as criangas nos primeiros anos de
vida pode impactar significativamente o desenvolvimento das regides em que estdo inseridas.
Conforme Seibt et al. (2011, p. 14), "a educagéo pode ser considerada um dos principais fatores
para o desenvolvimento regional sustentavel, visto que uma populacdo bem educada é capaz de
contribuir para o crescimento econémico e social de uma regido".

De acordo com Gatti (2017, p. 221), "a educacdo desempenha um papel crucial no
desenvolvimento regional, pois pode influenciar a formacao de recursos humanos qualificados,
contribuindo para o aumento da produtividade e competitividade das empresas e para a reducao
das desigualdades sociais e regionais”. Nesse sentido, a Educacdo infantil assume uma
importancia estratégica, uma vez que € nessa fase que as bases do aprendizado e do
desenvolvimento socioemocional sdo estabelecidas.

Além disso, Ferreira (2014, p. 15) ressalta que "a interdisciplinaridade na pratica
pedagdgica, especialmente no ensino superior, pode proporcionar um desenvolvimento
regional mais abrangente, contemplando ndo apenas aspectos econdémicos, mas também sociais
e culturais™. Portanto, a Educacéo infantil, ao oferecer uma abordagem interdisciplinar e voltada
para o desenvolvimento integral das criancas, pode contribuir para a formacéao de cidad&os mais
conscientes, criativos e engajados com 0 seu entorno.

No entanto, é importante destacar que a promocdo de uma Educacdo infantil de
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qualidade e sua integracdo efetiva ao desenvolvimento regional enfrentam desafios
significativos. Segundo Seibt et al. (2011, p. 17), "a falta de infraestrutura adequada, a caréncia
de recursos financeiros e a formacao insuficiente de professores sdo algumas das questdes que
precisam ser superadas para que a Educacao infantil cumpra seu papel no desenvolvimento
regional”.

Portanto, é fundamental que politicas publicas e investimentos adequados sejam
direcionados para a Educacdo infantil, visando garantir a formacdo de profissionais
qualificados, o acesso universal a educacdo de qualidade e a promocdo do desenvolvimento
integral das criangas. Somente assim sera possivel potencializar o papel da Educacao infantil
como um catalisador do desenvolvimento regional, contribuindo para uma sociedade mais
justa, equitativa e prospera.

O desenvolvimento regional e a educacdo infantil estdo intrinsecamente conectados,
pois uma educacdo de qualidade é um dos pilares para o progresso sustentavel de uma regido.
Ao longo deste capitulo, pudemos compreender os desafios e as perspectivas de uma educacao
que contribua para o desenvolvimento econémico, social e humano das comunidades. Através
das reflexdes de Seibt, Oliveira e Rodrigues (2011), Gatti (2017) e Ferreira (2014), percebemos
a importancia de investir em politicas educacionais alinhadas com o desenvolvimento regional,
garantindo uma educacao infantil que valorize o desenvolvimento integral das criangas e
promova a construcdo de um futuro promissor.

Ao refletir sobre o desenvolvimento regional no Brasil, torna-se evidente que as
estratégias e politicas devem ser formuladas considerando-se as peculiaridades e necessidades
locais (MONTEIRO; BRANDAO et al. 2020). Neste cenario, a educacio infantil emerge como
uma ferramenta fundamental, moldando n&o apenas o futuro educacional das criangas, mas
também o futuro socioeconémico e cultural da regido.

O estudo conduzido pela Universidade Federal do Para destaca a indissociabilidade
entre educacdo e desenvolvimento regional, apontando que a formacao inicial é crucial para o
fomento de competéncias e habilidades que serdo decisivas no contexto regional (SEIBT,
OLIVEIRA; e RODRIGUES, 2012). Além disso, o papel do ladico na educagdo infantil,
conforme explorado por Andrade (2018), é fundamental para garantir uma aprendizagem
significativa, que efetivamente capacite as criancas a se tornarem agentes de transformacao em
suas comunidades.

Em conclusdo, a relacdo entre educacdo infantil e desenvolvimento regional é
multifacetada e de suma importancia. Como demonstrado pelos multiplos estudos citados,

investir em uma educacgdo infantil de qualidade €, de fato, investir no desenvolvimento



79

integrado e sustentivel de uma regido. Reconhecer e valorizar essa relagdo é, sem ddvida, um

passo crucial para promover um crescimento regional mais equitativo e inclusivo.

3.3 A IMPORTANCIA DO LUDICO NO ESTIMULO AO DESENVOLVIMENTO
REGIONAL

O lddico, historicamente reconhecido como um instrumento essencial no
desenvolvimento cognitivo e socioemocional das criangas, também se mostra um vetor
significativo no fomento ao desenvolvimento regional. Quando analisamos 0s impactos das
atividades ltdicas no tecido social, econdmico e cultural de uma comunidade, torna-se evidente
a sua potencialidade como catalisador de crescimento e inovacdo. Ao observar o contexto das
politicas publicas federais em Sao Luis de Montes Belos, é possivel identificar a intrinseca
relacdo entre o ludico e o desenvolvimento infantil (SILVA, 2015). As experiéncias ludicas nas
escolas e creches atuam como elementos formativos essenciais, facilitando ndo apenas a
aprendizagem formal, mas também a socializacdo e o desenvolvimento de habilidades
interpessoais. Essas competéncias, ao serem cultivadas desde cedo, preparam as criangas para
se tornarem cidadaos ativos e engajados em suas comunidades.

De acordo com a pesquisa realizada por Santos (2020), as creches, enquanto espagos de
ensino e aprendizagem, sdo também ambientes onde a ludicidade é um pilar central do processo
educativo. Esse enfogque no ludico permite que as criangas se conectem mais profundamente
com o conhecimento, promovendo uma formacdo mais holistica e contextualizada. Em
consequéncia, esses individuos tornam-se mais aptos a contribuir para o desenvolvimento
socioecondmico e cultural de suas regides.

O Centro Educacional Leonardo Da Vinci (2019) também ressalta a relevancia da
abordagem ludica na educacdo infantil, indicando que o jogo, a brincadeira e a exploracao
criativa s@o cruciais para o desenvolvimento integral da crianca. O desenvolvimento fomentado
pelo ludico ndo se limita ao contexto escolar, mas permeia a vida da crianca, influenciando sua
percepcdo de mundo e sua capacidade de atuar como agente transformador em sua comunidade.

Ao refletirmos sobre o desenvolvimento regional no Brasil, é essencial considerar as
peculiaridades e desafios de cada territério (MONTEIRO; BRANDAO et al. 2020). O lddico,
nesse sentido, pode ser adaptado e customizado para abordar questfes locais, tornando-se uma
ferramenta eficaz de ensino contextualizado. No estudo de Seddon e Lino (2021), por exemplo,
percebe-se que a integracdo da educacdo com aspectos regionais, por meio de atividades

ludicas, potencializa o entendimento das criancas sobre a importancia do desenvolvimento
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sustentavel e integrado.

O estudo de Seibt, Oliveira e Rodrigues (2012) aponta que a promocao da ludicidade €
essencial para estimular o desenvolvimento regional, uma vez que as atividades lGdicas podem
ser utilizadas para abordar tematicas locais, promovendo o engajamento e a conscientizacdo
das criancgas. Por meio de jogos e brincadeiras que abordem, por exemplo, a cultura, a histéria
ou os desafios socioecondmicos da regido, é possivel cultivar uma geragcdo mais consciente e
comprometida com o bem-estar de sua comunidade.

A importéncia do ludico na educacéo infantil, conforme explorado pelo Brasilescola, é
inegavel, e sua influéncia se estende muito além dos muros da escola conforme afirma Andrade
(2018). As competéncias desenvolvidas por meio das atividades ludicas - tais como resolugdo
de problemas, criatividade, empatia e colaboragéo - sdo essenciais para formar cidaddos aptos
a enfrentar os desafios do desenvolvimento regional.

Portanto, o lddico, ao ser integrado ao curriculo da educagdo infantil, ndo apenas
potencializa o desenvolvimento individual da crianga, mas também contribui
significativamente para o desenvolvimento regional. As habilidades e competéncias cultivadas
por meio das atividades ludicas preparam as criancas para se tornarem cidad&os ativos, criticos
e engajados, capazes de contribuir para o crescimento e a inovagdo em suas regides.

A influéncia das atividades ludicas ndo se restringe apenas ao ambito educacional. Essas
praticas, ao serem integradas a vida cotidiana das comunidades, tém demonstrado impactos
profundos tanto na economia quanto na cultura local. A compreensdo dessa dimensédo
multifacetada do ludico é essencial para perceber o verdadeiro potencial transformador das

atividades ludicas em diferentes esferas da sociedade.

3.4 O IMPACTO DAS ATIVIDADES LUDICAS NA ECONOMIA E NA CULTURA
LOCAL

Uma revisdo da literatura conduzida por Aquino (2023) indica que as praticas ludicas
tém um papel importante na formag&o do carater cultural e identitario de uma regido. Por meio
do jogo e da brincadeira, tradi¢Oes, valores e saberes sdo transmitidos de geracdo em geracao,
consolidando a identidade e o sentimento de pertencimento da comunidade.

Na pesquisa realizada por Rojas e Ferreira (2013), é destacado que as atividades ludicas,
muitas vezes, refletem e reforcam os aspectos culturais de um lugar. Festas populares,
brincadeiras tradicionais e manifestacGes artisticas, quando permeadas por um caréater ludico,

tornam-se mais atrativas e acessiveis, consolidando-se como importantes vetores de
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transmisséo cultural.

No contexto econémico, o ludico apresenta uma relagdo intrincada e profunda. As
atividades lddicas, quando bem exploradas, podem se transformar em fontes geradoras de
renda. Festivais, feiras e outros eventos que explorem a cultura ladica atraem turistas e
movimentam a economia local. Em um estudo conduzido pela Universidade Federal de Vigosa,
é salientada a capacidade do ladico de alavancar setores como o turismo e o comércio, quando
integrado a politicas publicas de fomento (NEVES, s.d.).

Adicionalmente, Kishimoto (2018) ressalta que a cultura ludica, como parte intrinseca
da cultura da inféncia, molda as préticas, expectativas e valores das comunidades, influenciando
decisdes econbmicas, sociais e politicas. As praticas ludicas, assim, ndo sdo apenas
manifestacdes de entretenimento, mas sim componentes-chave na constru¢do e manutencdo da
cultura local.

No contexto da educacdo infantil, a presenca do ludico € vista como uma ferramenta de
formacao do individuo. Segundo a pesquisa de Cardoso e Batista (2021), a integracdo do ludico
no curriculo pedagogico promove uma aprendizagem significativa e contextualizada, que
prepara a crianga para ser um cidad&o ativo na sociedade.

O impacto econdmico do ludico pode ser ainda mais evidenciado ao observar o contexto
das politicas publicas federais. Na pesquisa de Silva (2015) aqui ja citada afirma que em Séo
Luis de Montes Belos, por exemplo, percebe-se que o investimento em educacao infantil e em
atividades ladicas tem potencial para gerar retorno socioeconémico no longo prazo.

Seddon e Lino (2021), apontam em estudo realizado pelo IFES, a valoriza¢édo do ludico,
integrado a cultura e ao desenvolvimento regional, pode ser uma estratégia eficaz para
potencializar o desenvolvimento econdémico e social da regiéo.

Assim, ao observar a abrangéncia e a profundidade do impacto das atividades ludicas
na economia e cultura local, fica evidente que o lidico ndo é apenas uma ferramenta
pedagodgica. Ele é, em esséncia, um pilar central na construcdo da identidade, na transmisséo
de valores e tradi¢bes e na promocao do desenvolvimento socioeconémico das comunidades.

Entretanto como as atividades ludicas podem influenciar e valorizar a cultura e a
identidade de uma regido? Vamos explorar a relevancia do ladico como ferramenta de

promogcéo da identidade regional.

3.5 0 LUDICO COMO FERRAMENTA DE PROMOCAO DA IDENTIDADE REGIONAL

A identidade regional se constroi através de elementos tangiveis e intangiveis que
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compdem a memoria coletiva de um povo: suas tradi¢Bes, valores, historias e expressdes
culturais. Dentro deste espectro, o lGdico emerge como uma potente ferramenta de promocao,
celebracdo e fortalecimento dessa identidade, funcionando como um elo entre o passado,
presente e futuro de uma regido. Segundo um estudo publicado por Aquino (2023), a cultura
ludica, através de suas manifestacdes como jogos, brincadeiras e festividades, atua como um
espelho que reflete e a0 mesmo tempo molda a identidade cultural de uma comunidade. Esta
afirmacdo é corroborada pelo trabalho de Rojas e Ferreira (2013), onde se destaca que as
atividades ladicas, ao refletirem as particularidades culturais de uma regido, reforcam o
sentimento de pertencimento e continuidade cultural.

Este sentimento de pertencimento é crucial para a formacao do individuo. Como exposto
no Educacdo Publica, o ladico na educacdo infantil ndo é apenas uma técnica pedagogica, mas
uma forma de inserir a crianga no contexto cultural em que esta inserida, permitindo-lhe
reconhecer-se como parte de uma comunidade e apreciar sua heranca cultural (CARDOSO;—
BATISTA, 2021).

Kishimoto (2018) em seu estudo sobre a cultura da infancia, ressalta a importancia do
ludico na formacdo da identidade cultural das criancas. Através de brincadeiras tradicionais e
contacdo de histdrias, por exemplo, valores, tradi¢fes e saberes sdo transmitidos, garantindo
que a cultura local seja perpetuada e valorizada pelas novas geragdes.

Economicamente, o ludico também apresenta sua relevancia. Festas populares e
tradicdes ladicas podem ser transformadas em atrativos turisticos, gerando emprego, renda e,
consequentemente, valorizando a cultura local. Este potencial econdmico é discutido no
trabalho da Universidade Federal de Vigosa, que evidencia como o ludico pode ser um vetor de
desenvolvimento regional, especialmente quando alinhado a politicas publicas eficientes
(NEVES, s.d.).

Mas, para que o ludico seja eficaz como ferramenta de promocéo da identidade regional,
é essencial que ele seja entendido e valorizado dentro do contexto educacional. A pesquisa
realizada no contexto das politicas publicas federais em Sao Luis de Montes Belos de Silva
(2015) exemplifica como a valorizagdo do ludico na educacdo infantil pode ter reflexos
positivos na consolidacdo da identidade regional.

Como revelado em no estudo de Seddon e Lino (2021), percebe-se que a promocao da
identidade regional através do Iudico ndo € apenas uma estratégia de ensino, mas um meio de
desenvolvimento socioeconémico e cultural. Valorizar as préaticas ludicas locais é também uma
forma de valorizar a prépria identidade da regido, fortalecendo sua posi¢ao no cenério nacional.

Assim, torna-se evidente que o ludico, em sua esséncia multifacetada, € uma chave para
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a promogcé&o da identidade regional. Ele permite uma conexao profunda entre o individuo e sua
cultura, promovendo a valorizagdo e a perpetuacdo de tradi¢cOes e valores. Em uma era de
globalizacdo acelerada, reconhecer e valorizar o ladico é, sem duvida, uma forma de garantir a
continuidade e o fortalecimento da rica tapecaria cultural que comp@e nossas identidades
regionais.

A medida que nos aprofundamos no papel do ludico na promocdo da identidade
regional, é fundamental também reconhecer e enfrentar os desafios associados a essa
integracdo, bem como as oportunidades que surgem desse processo. O préximo tdpico, tratara
dos desafios e oportunidades que surgem ao tentar integrar o ladico nas estratégias de
desenvolvimento regional. Afinal, € na intersecdo dessas duas areas que podemos encontrar
solucdes inovadoras e eficazes para fortalecer o senso de pertencimento e valorizacdo das

caracteristicas e potencialidades de cada regido.

3.6 DESAFIOS E OPORTUNIDADES PARA INTEGRAR O LUDICO NAS ESTRATEGIAS
DE DESENVOLVIMENTO REGIONAL

Ao explorarmos a tematica do ludico como ferramenta de promocdo da identidade
regional, torna-se evidente que essa abordagem ndo estd isenta de desafios. Desde a
compreensdo cultural do que é ludico até as limitacdes praticas e logisticas de implementacao,
hd um vasto terreno a ser navegado. Por outro lado, a incorpora¢do do lddico no
desenvolvimento regional traz consigo uma série de oportunidades inéditasconforme ressalta
(AQUINO, 2023): é uma chance de reavivar tradi¢des, fortalecer a comunidade e oferecer
experiéncias educacionais enriquecedoras que se alinham com a cultura e o patriménio de uma
regido. Neste topico, mergulharemos nestas questbes, buscando esclarecer os principais
obstaculos e, ao mesmo tempo, realcar os beneficios potenciais deste entrelagamento.

Uma analise mais profunda revela que a educacéo ludica, embora promissora, enfrenta
inimeras resisténcias e desafios. Em trabalhos recentes, Aquino salientou a resisténcia cultural
e a falta de infraestrutura como barreiras significativas na implementacdo do ludico em
ambientes educacionais (AQUINO, 2023). Esse panorama ¢ agravado pela caréncia de politicas
publicas que efetivamente promovam e incentivem essa abordagem pedagogica, conforme
abordado no estudo do Centro Educacional Leonardo Da Vinci (2019).

Por outro lado, as potencialidades do ludico para revitalizar identidades culturais e
regionais sdo vastas. Rojas e Ferreira (2013) destacam como jogos e atividades ludicas podem

servir como veiculos de transmissdo de cultura e tradi¢do, além de fomentar um sentimento de
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pertencimento entre as comunidades. Da mesma forma, os resultados apresentados por Seddon
e Lino (2021) revelam que, ao se integrar a cultura ludica nas estratégias de desenvolvimento
regional, pode-se fomentar uma interacdo mais rica entre educacao e cultura, promovendo
assim o crescimento sustentavel da regido.

Contudo, a estratégia de integrar o ladico no desenvolvimento regional ndo é apenas
sobre superar desafios, mas também sobre aproveitar oportunidades. O estudo conduzido por
Neves (s.d.) realca o valor da formacdo ludica na infancia, sugerindo que a incorporacao
precoce dessas praticas pode ter efeitos duradouros no desenvolvimento individual e coletivo.

Em concluséo, a juncdo entre o ludico e o desenvolvimento regional apresenta um
panorama complexo e multifacetado. Embora os desafios sejam inegaveis, as oportunidades
sdo vastas e, quando bem exploradas, tém o potencial de transformar ndo apenas a educacao,
mas a propria esséncia das regides e suas comunidades. E essencial que haja um
comprometimento coletivo, desde formuladores de politicas até educadores e comunidades,
para garantir que o ludico seja verdadeiramente integrado as estratégias de desenvolvimento

regional.

3.7 RECOMENDAGCOES PARA POLITICAS PUBLICAS REGIONAIS QUE
INCORPOREM O LUDICO

A dimensdo ladica da educacdo infantil estd, inegavelmente, conectada ao
desenvolvimento integral das criancas. Em um pais com a diversidade regional do Brasil, a
criacdo de politicas publicas que incorporem o ludico é um desafio e, simultaneamente, uma
necessidade. As referéncias consultadas oferecem um panorama sobre o ludico e o
desenvolvimento regional, bem como propostas concretas para as politicas publicas
(SANTANA, 2019).

Conforme discutido por Rojas e Ferreira (2013), o ludico representa uma metodologia
que incentiva a criatividade, o desenvolvimento cognitivo e socioemocional das criancas. Por
outro lado, a pesquisa da Neves (s.d.) ressalta a necessidade de adequar os contetidos e métodos
ludicos as realidades regionais. Para tanto, é essencial que as politicas publicas reconhegam as
especificidades regionais e valorizem a cultura local no desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas.

Uma das recomendac@es seria incentivar, por meio de politicas publicas, a formacéo
continuada de educadores em préticas ludicas que considerem a diversidade cultural e regional.

Conforme apontado pelo estudo de Santana (2019), é essencial que o professor compreenda a
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importancia do ludico e saiba como adapta-lo ao contexto regional em que atua.

Além disso, a infraestrutura educacional precisa ser aprimorada para suportar praticas
ludicas eficazes. O estudo de Mello (2017) destaca a necessidade de ambientes adequados,
como salas de aula espacosas, areas de lazer e materiais pedagdgicos diversificados, que
permitam atividades ludicas variadas e significativas. O investimento em ambientes ludicos
regionais, Como museus, centros culturais e parques, também se mostra fundamental.

O incentivo a parcerias entre escolas e entidades locais, como associagdes culturais e
ONGs, é outra medida recomendada. O trabalho conjunto pode resultar em projetos educativos
que respeitem e valorizem a cultura local, promovendo um aprendizado mais significativo e
contextualizado (SANTANA, 2019).

A relacdo entre familia e escola é outro ponto crucial. Conforme evidenciado no estudo
de Neves (s.d.), envolver os familiares no processo educativo, especialmente no que tange as
atividades ladicas, potencializa os resultados positivos para o desenvolvimento da crianga.
Portanto, as politicas publicas devem promover acGes que fortalecam essa relagcdo, como
oficinas e palestras voltadas aos pais sobre a importancia do ladico.

Também é imperativo que haja uma avaliacdo constante dessas politicas, permitindo
ajustes conforme as necessidades e realidades locais. 1sso pode ser observado no Referencial
Curricular do Parana (2022.), que sugere a revisdo e atualizacdo periddica de diretrizes
educacionais.

Por fim, é necessario considerar a importancia de politicas publicas que garantam o
acesso a educacao de qualidade para todas as criancas, independentemente de sua localizacéo
geogréfica ou condicdo socioecondmica. O ludico, neste contexto, aparece nao apenas como
uma ferramenta pedagdgica, mas também como um direito das criangas.

Em sintese, para que o Brasil avance em seu desenvolvimento regional e educacional, é
fundamental que o ludico seja incorporado de maneira estratégica, respeitosa e adaptada as
diferentes realidades do pais. Os estudos citados fornecem diretrizes valiosas para a construgdo
de politicas publicas que considerem o ludico como um vetor de desenvolvimento integral e
regional.

Dessa forma, a incorporacdo do ludico nas politicas publicas de educacgdo infantil é
fundamental para o crescimento holistico da crianga, considerando sua cultura, realidade e
especificidades regionais. A andlise das diretrizes e préaticas atuais demonstra a riqueza e
potencialidade do ludico enquanto metodologia. No entanto, para avancar nessa discussao e
compreender a eficacia dessas politicas em ambientes especificos, é imprescindivel realizar um

exame detalhado e critico. Assim, no proximo capitulo, intitulado "Analise Critica da
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Implementagdo de Politicas Publicas de Educacdo infantil e do Uso do Ludico como Recurso
Pedagdgico em Itapuranga”, exploraremos os desafios, avancos e pontos de melhoria na
implementacdo dessas diretrizes em uma realidade particular, oferecendo uma perspectiva

aprofundada sobre a educacéo infantil na regido de Itapuranga.

3.8 CONTEXTUALIZACAO DO CENARIO EDUCACIONAL DE ITAPURANGA

A compreensdo do cenario educacional de Itapuranga se faz fundamental para a analise
critica das politicas publicas de educacao infantil e do uso do ludico como recurso pedagogico.
Itapuranga, localizada no Estado de Goias, possui uma histéria rica e variada que moldou seu
desenvolvimento educacional ao longo do tempo.

Itapuranga tem suas raizes histéricas profundamente enraizadas na cultura e na
educacdo. Fundada em 10 de julho de 1958, a cidade se originou em torno da cultura agricola
e do cultivo de café, elementos que influenciaram sua trajetdria educacional. A trajetoria de
desenvolvimento da cidade pode ser explorada através de fontes como o site oficial do
municipio (itapuranga.go.gov.br/historia) e também através de documentos historicos da
Camara Municipal (itapuranga.go.leg.br/historia).

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
Itapuranga se encontra em um estadgio de crescimento demogréfico e desenvolvimento
socioecondmico. Essa evolucdo pode ser compreendida a partir das estatisticas populacionais e
indicadores sociais disponiveis em fontes como o IBGE (2022) e a Prefeitura Municipal de
Itapuranga (itapuranga.go.gov.br).

As escolas de Itapuranga desempenham um papel fundamental no cenario educacional
da cidade, contribuindo para a formacéo integral das criangas e jovens. O site "Escolas.inf.br"
(s.d.) oferece um panorama abrangente das instituicbes educacionais presentes na regido,
destacando a diversidade de opg¢des disponiveis para os estudantes. Entre as escolas listadas,
encontram-se tanto aquelas focadas na educagdo infantil, como também instituicGes voltadas
para o ensino fundamental e médio.

Através dessa plataforma, é possivel identificar a variedade de abordagens pedagdgicas
adotadas pelas escolas de Itapuranga, refletindo a importancia de atender as necessidades
individuais de cada aluno. As informagdes fornecidas pelo site incluem detalhes sobre a
infraestrutura das escolas, seus projetos educativos e até mesmo avaliagcdes de pais e estudantes.
Isso evidencia um esforco de transparéncia e qualidade por parte das escolas, alem de

possibilitar aos pais e responsaveis a tomada de decisfes informadas quanto & educacao de seus
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Ainda segundo o site "Escolas.inf.br" (s.d.) as escolas de Itapuranga sdo administradas

pela Prefeitura Municipal e oferecem educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio. A

cidade tem um total de 25 escolas publicas, das quais 10 sdo de ensino infantil, 10 de ensino

fundamental e 5 de ensino médio. Além das escolas publicas, Itapuranga também tem um

namero de escolas particulares, que oferecem uma variedade de programas educacionais.

Tabela 1 Escolas publicas e particulares de Itapuranga/GO

N° Nome da Escola Localizacao Tipo de
Escola
1  Colégio Estadual Deputado José Alves De Assis  Centro Estadual
2  Colégio Estadual De Itapuranga Vila Barrinha Estadual
3 Escola Estadual Zico Coelho Centro Estadual
4 Colégio Estadual José Pereira De Faria Vila Nova Estadual
5 Escola Estadual Milton Camilo De Faria Parque Estadual
Alvorada
6  Escola Estadual Joaquim Da Silva Moreira Centro Estadual
7  Colégio Estadual Farnese Rabelo Centro Estadual
8 Escola Estadual Joaquim Antonio De Oliveira Centro Estadual
9 Colégio Estadual Vila Sdo José Vila Sdo José Estadual
10 Escola Estadual José Pedro De Faria Vila Mutirdo  Estadual
11 Escola Estadual Coronel Virgilio José De Barros  Xixazdo Estadual
12 Colégio Estadual Santana Santana Estadual
13 Creche Municipal Pinguinhos Do Futuro Setor Marista  Municipal
14 Escola Estadual De Cibele Centro Estadual
15 Escola Municipal Betel Pov Betel Municipal
16 Creche Municipal Crianga Cidada S&o Sebastido Municipal
Xixa
17 Escola Municipal Serra Dourada - Municipal
18 Escola Municipal Vera Cruz Vila Renata Municipal
19 Escola Presbiteriana Diacono Jodo Ferreira Centro Particular
Simdes
20 Escola Recanto Cultural Goianinho Centro Particular
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21 Colégio Monteiro Lobato Centro Particular
22 Colégio Dr Olavo Bilac Marinho Setor Marista  Particular
23 Associacdo Pais E Amigos Dos Excepcionais Vera Cruz Particular
24 Escola Maranata De Itapuranga Centro Particular

Fonte: Escolas.inf.br Acesso em: 20 ago. 2023

Esse levantamento permite uma visdo abrangente das op¢des educacionais disponiveis
em Itapuranga, além de fornecer um panorama sobre a divisdo de género nos diferentes niveis

de ensino.

Tabela 2 Estatisticas da Educacéo em Itapuranga/GO

Estatisticas da Educacdo em Itapuranga Itapuranga Média GO Meédia

Brasil
Ensino Fundamental - Homens 46,78% 50,21% 48,75%
Ensino Fundamental - Mulheres 53,17% 49,79% 51,25%
Ensino Médio - Homens 50,64% 46,08% 46,83%
Ensino Médio - Mulheres 49,33% 53,92% 53,17%

Fonte: Escolas.inf.br Acesso em: 20 ago. 2023

As informac6es do site descreve a qualidade da educacdo em Itapuranga é considerada
média. A cidade tem uma taxa de alfabetizacdo de 99% e um indice de desenvolvimento da
educacao basica (IDEB) de 5,6, 0 que esta acima da média nacional. No entanto, ha ainda alguns
desafios que precisam ser superados, como a falta de infraestrutura em algumas escolas e a
necessidade de melhorar a qualificacdo dos professores.

O uso do ludico na educacéo infantil tem sido reconhecido como uma estratégia eficaz
para a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas, permitindo a constru¢do do
conhecimento de forma mais significativa e prazerosa (MAOS, FERREIRA; PIRES, 2022).
Além disso, a abordagem ludica também é defendida como um meio de explorar a criatividade,
a imaginacao e a interacdo social das criancas (SILVA, 2018).

Nesse contexto, a presente pesquisa visa a analise critica das politicas publicas de
educacdo infantil em Itapuranga, explorando o papel do ludico como recurso pedagdgico. Para
tanto, faz-se necessario um exame minucioso das politicas implementadas na cidade, bem como
uma avaliagdo do impacto do ludico no desenvolvimento integral das criangas e na perspectiva

de professores, pais e alunos. Através da contextualizacdo histérica e educacional de
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Itapuranga, sera possivel compreender os desafios enfrentados e as oportunidades presentes na
promocao de uma educacéo infantil de qualidade. Esta analise contribuira para a identificacdo
de possiveis solugdes e beneficios que o uso do ludico pode trazer para o desenvolvimento

regional.

3.9 POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO INFANTIL EM ITAPURANGA:
DESENVOLVIMENTO E IMPLEMENTACAO

O esforgo para desenvolver e implementar politicas publicas eficazes em educagdo
infantil é crucial para assegurar uma educacdo de qualidade e acessivel (GARCIA, 2008). No
contexto brasileiro, 0 municipio de Itapuranga destaca-se por seus esfor¢cos em sincronizar suas
politicas locais com diretrizes e normas federais e estaduais. Historicamente, a trajetoria da
educacdo infantil no Brasil e em Itapuranga tem sido inconsistente, alternando entre periodos
de investimento robusto e estagnacao.

O governo de Itapuranga, conforme evidenciado em sua legislacdo e portal oficial, tem
trabalhado continuamente para reestruturar e melhorar tanto a gestdo administrativa quanto os
aspectos pedagdgicos da educacdo infantil a Lei n° 2151 (MUNICIPIO DE ITAPURANGA,
2021). Essas ac0es refletem uma perspectiva progressista que enxerga a educagdo como um
direito humano fundamental e um instrumento para transformacéo social.

A eficacia dessas politicas publicas requer uma monitorizacdo rigorosa. Conforme
identificado por Freitas (2022) em sua pesquisa, € crucial realizar avaliacdes periddicas para
assegurar que as estratégias implementadas sejam efetivas e atendam as necessidades da
comunidade. A formacdo de profissionais da educacdo € outro aspecto vital para o sucesso
dessas politicas, como apontado por Silva (2018) em sua pesquisa.

Além disso, Itapuranga também reconhece o papel da ludicidade na educacdo infantil.
Para Barcelos e Mendes (2018) a valorizacdo do aspecto lddico como um instrumento
pedagdgico essencial demonstra um enfoque educacional moderno e centrado no aluno.

Em suma, as politicas publicas de educacgdo infantil em Itapuranga sdo um campo em
constante evolugdo, necessitando de um olhar critico e ajustes frequentes. O alinhamento dessas
politicas com diretrizes nacionais e regionais € vital para garantir que todas as criangas recebam
uma educacéo de alta qualidade.

No proximo topico, sera discutido o papel do lidico como um recurso pedagdgico chave
na educacdo infantil de Itapuranga, explorando sua importéncia, desafios e potenciais

beneficios.
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3.10 O LUDICO COMO RECURSO PEDAGOGICO NA EDUCACAO INFANTIL EM
ITAPURANGA

A ludicidade representa uma linguagem natural no universo infantil, onde a brincadeira
é 0 meio de comunicagao, interacio e descoberta do mundo. E no jogo que a crianca expressa
suas emocodes, descobre suas habilidades e aprende a lidar com seus limites. No contexto
educacional de Itapuranga, o ludico é percebido como uma ferramenta pedagdgica
imprescindivel para a aprendizagem e desenvolvimento da crianca (PIRES, MATOS; e
FERREIRA, 2022).

Em Itapuranga, ha uma crescente valorizacdo da ludicidade como recurso pedagogico
na educagdo infantil. A cidade, comprometida com o desenvolvimento educacional, reconhece
que, por meio de atividades ludicas, é possivel promover o desenvolvimento cognitivo, social,
afetivo e psicomotor da crianca (PIRES, MATOS; e FERREIRA, 2022). Além disso, tais
praticas tém mostrado relevancia para a construcao do conhecimento e para a formacédo de uma
base sélida na aprendizagem.

As atividades ludicas, quando bem planejadas e implementadas, tém a capacidade de
estimular a criatividade, a curiosidade, o raciocinio l6gico e a autonomia, aspectos essenciais
para uma aprendizagem significativa e para o desenvolvimento integral da crianca. Conforme
apontado por Oliveira (2019), a brinquedoteca, por exemplo, torna-se um espaco valioso no
ambiente escolar, oferecendo um ambiente rico em estimulos e oportunidades para a exploracdo
ludica e aprendizado.

Entretanto, a incorporacdo efetiva do ludico como recurso pedagdgico demanda uma
postura ativa por parte do educador. O professor, além de mediador do conhecimento, deve ser
também um observador atento, capaz de compreender as necessidades e interesses da crianca,
para, assim, planejar atividades que realmente facam sentido e sejam relevantes (SILVA, 2018).
Isso requer uma formacdo continuada, a qual deve ser prioritaria nas politicas publicas de
Itapuranga (MUNICIPIO DE ITAPURANGA, 2023).

E importante salientar que o uso do ladico na educacéo infantil de Itapuranga ndo se
limita apenas a sala de aula. Iniciativas externas, como as promovidas pelo magico Tio Léo,
mostram que a cidade tem buscado diferentes formas de integrar a comunidade escolar,
envolvendo também os pais e a sociedade em geral, na valorizagcdo das praticas ludicas
(CONTEI, 2022).

A legislacdo vigente, especificamente a Lei n°® 2151/2021, destaca a gestdo



91

administrativa organizacional em Itapuranga e reconhece a necessidade de se investir em
praticas pedagogicas que favorecam a aprendizagem (MUNICIPIO DE ITAPURANGA, 2023).
Isso corrobora com a ideia de que o ludico ndo é apenas um complemento, mas uma estratégia
central no processo educativo da cidade.

Em concluséo, o ludico em Itapuranga tem assumido um papel de destaque na educagéo
infantil, sendo visto como um instrumento fundamental para a formacao integral das criancas.
A cidade, alinhada as pesquisas e estudos na area, tem se esforcado para garantir que a

ludicidade seja incorporada de maneira significativa e eficaz no cotidiano escolar.

3.11 LEVANTAMENTO DE DADOS ESTATISTICOS E INFORMACOES DE
RELATORIOS OFICIAIS PARA AVALIAR O IMPACTO DAS POLITICAS DE
EDUCACAO INFANTIL EM ITAPURANGA

O planejamento e a implementagdo de politicas educacionais eficazes necessitam de
dados consistentes e robustos. No contexto da educacdo infantil em Itapuranga, a coleta e
analise de informacdes estatisticas e de relatdrios oficiais sdo fundamentais para avaliar o real
impacto das acdes empreendidas pelo poder publico (BRITO, 2014; SILVA, 2018).

Inicialmente, o Ministério da Educacdo, por meio de suas diretrizes e politicas, tem
enfatizado a necessidade de garantir uma educacdo infantil de qualidade, sustentada por dados
e informac0es confiaveis (BRASIL, 2010). Dessa forma, o levantamento de dados permite uma
avaliacdo criteriosa das estratégias em curso e uma readequacao das mesmas, caso Necessario.

Diversos estudos demonstram a evolugéo da educacéo infantil no Brasil, apontando para
a crescente atencdo do poder publico nesta etapa da formacdo educacional (BRITO, 2014;
SILVA, 2018). No entanto, tais estudos, por vezes, carecem de um olhar mais localizado,
considerando especificidades regionais.

Em Itapuranga, a Secretaria Municipal de Educacéo e Esportes tem se esforcado para
ampliar o acesso e melhorar a qualidade da educacédo infantil, conforme demonstrado por
relatorios e dados disponibilizados em seu portal oficial (SME, 2023). A analise desses
relatérios demonstra um comprometimento com a formulacdo e execucdo de politicas
educacionais, embasadas em dados e informagdes precisas.

Em uma pesquisa realizada por Freitas (2022), foi observado que o investimento em
infraestrutura e formacdo de professores, aliado ao levantamento de dados consistentes,
contribuiu significativamente para melhorias na educacéo infantil em Itapuranga.

Além disso, documentos como a Lei n°® 2151 de 2021 (MUNICIPIO DE
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ITAPURANGA, 2021) revelam a preocupac¢do do municipio com a estruturagdo administrativa
e organizacional, proporcionando assim um ambiente propicio para a implementacdo de
politicas educacionais efetivas.

Para uma compreensdao mais ampla do cenario educacional infantil em Itapuranga, é
essencial que sejam considerados ndo apenas os dados quantitativos, mas também relatos
qualitativos que fornecam dados relevantes sobre a experiéncia pratica de educadores, gestores,
pais e alunos. Dessa forma, torna-se possivel identificar desafios, oportunidades e areas de
melhoria.

Portanto, o levantamento de dados estatisticos e informacGes de relatérios oficiais em
Itapuranga é uma ferramenta crucial para avaliar o impacto das politicas de educacéo infantil,
entretanto existe pouco material disponivel que possga fornecer os dados necessarios. Através
desta analise é possivel garantir que as estratégias adotadas estejam de acordo com as

necessidades da comunidade e com os padrdes de qualidade estabelecidos em nivel nacional.

3.12 ANALISE QUALITATIVA E QUANTITATIVA DOS DADOS COLETADOS

O municipio de Itapuranga, ao longo dos anos, vem buscando se alinhar as diretrizes
nacionais para a efetivacdo de uma educacao infantil de qualidade. Contudo, para entender o
panorama e o impacto real dessas iniciativas, € primordial analisar os dados coletados, tanto de
natureza qualitativa quanto quantitativa, referentes as politicas publicas de educacdo infantil

implementadas e ao uso do ludico como recurso pedagdgico.

3.12.1 Analise Quantitativa

A analise quantitativa revela nimeros e estatisticas que refletem aspectos concretos da
realidade educacional de Itapuranga. De acordo com relatdrios oficiais do municipio, 0
investimento financeiro em educacao infantil cresceu ao longo dos ultimos anos (SME, 2023).
Esse aumento corresponde a uma maior quantidade de unidades escolares dedicadas a educagédo
infantil, bem como a ampliag&o da infraestrutura existente, conforme descrito por Freitas (2022)
e Pires, Matos e Ferreira (2022).

Entretanto, ainda que os numeros indiquem um avanco, o desafio do financiamento se
apresenta ao comparar a distribuicdo per capita destinada a educagdo infantil com outros
municipios de porte semelhante. Além disso, a relacdo aluno-professor, embora tenha

melhorado, ainda ndo atende a proporcéo ideal preconizada pelo MEC (MEC, 2012).
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3.12.2 Analise Quialitativa

Para uma compreensao aprofundada, a analise qualitativa se mostrou essencial, focando
nas experiéncias, percepgOes e interpretagdes dos envolvidos no processo educacional. No
contexto de Itapuranga, algumas questdes centrais emergiram.

A formacéo continuada dos profissionais da educacao infantil foi identificada como um
elemento crucial para o sucesso das politicas publicas e do uso do ladico. Professores relataram
a necessidade de maior suporte nesse sentido no estudo de Pires, Matos e Ferreira (2022).
Adicionalmente, a integracdo entre teoria e préatica e a valorizagdo do profissional de educagéo
infantil sdo apontadas como fundamentais para uma educacdo de qualidade (SILVA, 2018).

Os relatos de pais e responsaveis reforcam a importancia de espagos ladicos bem
estruturados, assim como a capacitacdo de professores para utilizar o ludico de maneira efetiva
(OLIVEIRA, 2019). A percepcéo geral é de que, quando bem aplicado, o ludico potencializa o

aprendizado e contribui significativamente para o desenvolvimento integral da crianca.

3.12.3 Desafios e Consideragdes

Embora os dados quantitativos e qualitativos mostrem avancos na educacgéo infantil de
Itapuranga, ainda existem desafios. A disparidade entre escolas urbanas e rurais, em termos de
infraestrutura e recursos, € uma preocupacdo constante (Silva, 2018). Adicionalmente, a
efetivacdo de politicas publicas que abordem de maneira integral as necessidades da educacéo
infantil requer uma gestdo comprometida e agdes conjuntas entre diferentes setores da
administracdo publica comno descrito na Lei n® 2151 (MUNICIPIO DE ITAPURANGA,
2021).

Em sintese memso diante de uma escassez de dados para a pesquisa, a analise dos dados
coletados sobre a educacéo infantil em Itapuranga revela um cenario de avangos, mas também
de desafios. A continua avaliacéo e reflexdo sobre essas informagdes s&o vitais para aprimorar

as praticas e politicas em prol de uma educacéo infantil de exceléncia no municipio.

3.13 IDENTIFICACAO DAS PRINCIPAIS DIFICULDADES ENCONTRADAS NA
IMPLEMENTACAO DAS POLITICAS DE EDUCACAO INFANTIL EM ITAPURANGA E
POSSIVEIS SOLUCOES
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Ao analisar a situagdo atual da educacao infantil em Itapuranga, é possivel identificar
uma série de desafios. As politicas de educagdo ndo estdo isoladas das demais questdes
socioeconémicas e culturais da regido, e é importante compreender os obstaculos que se
apresentam para propor solucdes mais efetivas.

O cenério educacional em Itapuranga enfrenta varias barreiras que dificultam a efetiva
implementacédo de politicas publicas na educacéo infantil. Entre os desafios mais expressivos
estdo o financiamento insuficiente, que limita o acesso a recursos materiais e humanos de
qualidade, prejudicando o desenvolvimento integral das criancas (SILVA, 2018). Alem disso,
a disparidade entre escolas urbanas e rurais é notavel. Enquanto nas cidades 0 acesso € mais
facilitado, em &reas rurais, muitas familias precisam se deslocar grandes distancias para levar
os filhos a escola (SME, 2023).

A falta de formacdo continuada para os professores é outra dificuldade que reflete
diretamente na qualidade da educacdo oferecida (FREITAS, 2022). Processos administrativos
burocraticos também atuam como entraves, retardando a execugdo de acles indispenséaveis
(BRASIL, 2010). Para completar, a falta de integracdo entre diferentes setores da administracédo
publica pode resultar em politicas desarticuladas, com impactos menos efetivos (BRITO, 2014).

Em contrapartida, algumas estratégias podem ser implementadas para superar esses
obstaculos. A captacdo de recursos adicionais, por exemplo, € uma medida crucial. Revisar o
orcamento municipal e priorizar a educacao pode ser um passo inicial (SME, 2023). Estratégias
especificas para as areas rurais, como a construcdo de mais escolas e melhoria no transporte
escolar, sdo igualmente necessarias.

O fortalecimento da formacgdo continuada, através de parcerias com institui¢cbes de
ensino e criacdo de grupos de estudos entre os educadores, pode potencializar a qualidade da
educacdo (FREITAS, 2022). A simplificacdo dos processos administrativos e a adocdo de
tecnologias podem contribuir para uma gestdo mais eficiente (BRASIL, 2010). A integracao
entre diferentes setores do governo e a participacdo comunitaria em conselhos escolares e
foruns de discussdo podem fortalecer o planejamento e execucdo de politicas publicas mais
eficazes (BRITO, 2014).

O cenéario em Itapuranga, embora desafiador, ndo é insuperavel. Com um planejamento
bem estruturado, envolvimento da comunidade e integracdo entre os diversos setores
responsaveis, € possivel construir uma educacao infantil de qualidade, o que, a longo prazo,

refletira em uma populacdo mais educada e com melhores oportunidades de vida.

3.14 AVALIACAO DO IMPACTO DO USO DO LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL EM
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ITAPURANGA, CONSIDERANDO A PERSPECTIVA DOS PROFESSORES, PAIS E
ALUNOS

A incorporacdo do ludico na educacéo infantil tem sido uma estratégia eficaz para tornar
o aprendizado mais envolvente e agradavel, especialmente em locais como Itapuranga. De
acordo com estudos de Santos (2018), o ltdico tem contribuido para aprimorar a concentragéo,
a criatividade e o desenvolvimento socioemocional das criancas. E uma poderosa ferramenta
pedagdgica quando adequadamente integrada ao curriculo. Freitas (2022) também reitera que
o ludico facilita a abordagem de topicos complexos, tornando o ambiente de sala de aula mais
interativo. No entanto, Silva (2018) adverte que é vital manter um equilibrio entre atividades
ludicas e contetdo curricular formal para garantir uma educacao holistica.

Do ponto de vista dos pais, 0 engajamento tem sido positivo. Muitos observaram um
aumento no interesse de seus filhos pelas atividades escolares, especialmente quando séo de
natureza ludica (PIRES, MATOS; e FERREIRA, 2022). Este engajamento parental, por sua
vez, fortalece a conexdo entre a familia e a escola. No entanto, existe uma preocupacéo de que
a énfase no ludico possa prejudicar a preparacdo académica das criangas para 0S proximos
niveis educacionais. Portanto, Brito (2014) sugere uma comunicacao mais clara entre a escola
e 0s pais sobre como o ladico é incorporado no curriculo educacional.

Os alunos, por sua parte, mostram uma predisposicao natural para atividades ludicas,
que oferecem uma forma intrinsecamente motivadora de aprendizado (PIRES, MATOS; e
FERREIRA, 2022). A inclusdo de elementos magicos nas aulas, como o "Tio Leo", ilustra
como o ladico pode tornar tépicos complexos mais acessiveis (CONTEI, 2022). Vieira Silva
(2019) destaca que o ludico também serve como um instrumento de inclusdo, permitindo que
criancas com diferentes habilidades participem ativamente do processo educacional.

Em resumo, o uso do ludico na educacéo infantil em Itapuranga tem demonstrado varios
beneficios, mas também exige um planejamento cuidadoso e continuo feedback de todas as
partes envolvidas. Isso garantird que o ludico seja implementado de forma que enriqueca o
processo educativo, fornecendo uma experiéncia de aprendizado mais completa e holistica para

as criancas.

3.15 CONTRIBUICOES DO USO DO LUDICO PARA O DESENVOLVIMENTO
INTEGRAL DAS CRIANCAS E PARA O DESENVOLVIMENTO REGIONAL

O ludico é essencial para o desenvolvimento infantil, abrangendo areas cognitivas,
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socioemocionais e fisicas. Em lugares como Itapuranga, que celebram uma rica heranca
cultural, a integracdo de atividades ludicas na educagdo se mostra ndo apenas relevante, mas
também promissora (SME, 2023).

Quando bem aplicado, o ludico pode ajudar criancas em ltapuranga a compreender
conceitos complexos de uma maneira mais natural e intuitiva, enriquecendo seu crescimento
cognitivo. Além disso, através de jogos tradicionais e atividades culturais, as crian¢as podem
conectar-se com suas raizes, fortalecendo seu desenvolvimento socioemocional. Estudos e
pesquisas, como 0s abordados neste texto, também indicam que brincadeiras ao ar livre, comuns
na regido, sao cruciais para o aprimoramento das habilidades motoras das criangas.

Itapuranga, com seu diversificado mosaico cultural, tem potencial para fortalecer sua
identidade através da integracao do ludico nos programas educativos, valorizando tradicdes e
reforcando seu patriménio. Eventos locais que celebram a cultura Iudica, como festivais e
feiras, podem ainda impulsionar a economia, atraindo visitantes e valorizando produgdes locais
(SME, 2023). Além disso, atividades ludicas comunitérias servem como catalisadores para
fortalecer a coesdo comunitaria, promovendo incluséo e celebrando a diversidade da regiao.

Assim, Itapuranga ndo apenas reconhece o lidico como uma ferramenta valiosa para o
crescimento das criangas, mas também como um veiculo para fortalecer sua comunidade e
impulsionar o desenvolvimento regional. Ao abracar o lidico em multiplas facetas da vida
comunitaria e educacional, a regido esta garantindo um crescimento holistico e inclusivo para

suas futuras geracoes.



97

CONCLUSAO

O objetivo central desta dissertacdo foi analisar a relacéo entre as politicas pablicas de
educacao infantil e o uso do Iudico como recurso pedagogico em Itapuranga, com foco em seu
impacto no desenvolvimento regional. Para isso, foram realizadas revisfes bibliogréficas e
analises criticas que abordaram a educacéo infantil em seu contexto geral, a importancia do
ludico no desenvolvimento integral da crianca, e a particularidade do caso de Itapuranga.

Nos primeiros capitulos, identificou-se a necessidade crucial de politicas educacionais
eficazes, especialmente para a educacéo infantil, que é a etapa que semeia os fundamentos para
o0 desenvolvimento cognitivo, emocional, e social das criancas. O uso do ludico foi identificado
como um recurso pedagdgico importante, ndo s6 para a aprendizagem imediata mas também
para a construc¢do de um individuo mais completo.

Em relacéo a experiéncia de Itapuranga, evidenciou-se um cenario misto. Por um lado,
h& uma iniciativa positiva na implementacao de politicas publicas voltadas para a educacéo
infantil, com especial atencdo para a introducédo do Iudico como um recurso pedagogico. Esta
abordagem ndo apenas demonstrou melhorias na qualidade da educacdo local mas também
comegou a atrair mais investimentos e profissionais qualificados para a regido, impactando
positivamente o desenvolvimento regional.

Por outro lado, a falta de recursos financeiros e a necessidade de uma melhor formacéo
de educadores ainda representam obstaculos consideraveis. A sociedade, em muitos casos,
ainda mantém visdes antiquadas sobre o 'brincar', como ressaltado pelos estudos de Almeida
(2017) e pela observacdo critica de Paulo Freire, dificultando a plena implementacdo de uma
pedagogia ludica.

Durante a realizacdo desta pesquisa, enfrentei desafios significativos que moldaram a
trajetdria e os resultados do estudo. Acesso limitado a certas fontes de dados, particularmente
materiais atualizados e especificos sobre Itapuranga/GO, foi uma barreira consideravel. Além
disso, houve desafios metodologicos, como a selecdo e andlise criteriosa de informacoes
pertinentes ao uso do ludico na educacdo, em meio a uma vasta quantidade de dados
disponiveis. Esses obstaculos, no entanto, foram superados por meio de uma abordagem
sistematica e persistente, garantindo assim a integridade e a relevancia do estudo.

Ao analisar os dados coletados e o contexto de Itapuranga, torna-se claro que, embora
haja desafios a serem superados, a integracdo do ludico nas politicas de educagéo infantil tem

um potencial significativo ndo apenas para melhorar a qualidade da educacdo, mas também
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para contribuir para o desenvolvimento regional de forma mais ampla.

As descobertas deste trabalho reforcam a necessidade de investimento em politicas
educacionais integradas e bem planejadas, que considerem a crianca em sua totalidade.
Itapuranga surge como um caso de estudo valioso, que pode servir de inspiracdo para outras
regides do Brasil. No entanto, ¢ fundamental que 0s avancos aqui observados sejam
acompanhados de esforgos para superar os desafios ainda presentes, especialmente aqueles
relacionados a formacéo de professores e a percepg¢éo publica sobre a importancia do ludico na
educacéo.

Finalmente, este trabalho espera ter contribuido para o debate académico e pratico sobre
a educacéo infantil e o desenvolvimento regional. Fica a recomendacdo para que pesquisas
futuras explorem outras variaveis que podem afetar o sucesso de politicas publicas
educacionais, bem como estudos de caso comparativos com outras regides que tenham
caracteristicas similares ou distintas de Itapuranga.

O ludico, longe de ser apenas um jogo, é uma estratégia séria e necessaria para a
construcdo de um futuro mais promissor. E € em comunidades como Itapuranga que vemos 0
verdadeiro potencial do que pode ser alcancado quando politicas bem pensadas sdo
implementadas de forma eficaz.

Este estudo contribui para o campo da educacao infantil e politicas publicas, destacando
o impacto significativo do ludico no desenvolvimento regional. As descobertas aqui
apresentadas podem inspirar politicas educacionais semelhantes em outros municipios
brasileiros. Como trabalho futuro, sugere-se a investigacdo da aplicabilidade dessas abordagens
em diferentes contextos regionais, bem como um acompanhamento longitudinal para avaliar 0s
impactos de longo prazo dessas politicas. Além disso, este estudo abre caminho para futuras
publicacBes e possivelmente para um doutorado que aprofunde a compreensdo das interacdes

entre educacao, politicas publicas e desenvolvimento regional.
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