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A Terra nao nos pertence

pertencemos a Terra.

Isso n6s sabemos,

Todas as coisas estdo conectadas como
0 sangue gue une uma familia.

O que quer que aconteca a Terra
Afetara os filhos da Terra.

N&o somos o0s que teceram o tecido da vida:
Somos meramente um de seus fios.

O que quer que facamos ao tecido

o estaremos fazendo a n6s mesmos.
(Tribo indigena Sioux, EUA, século XVII)

E preciso ter esperanca, mas ter
esperanca do verbo esperancar; porque
tem gente que tem esperanca do verbo
esperar. E esperanca do verbo esperar
ndo é esperanca, € espera. Esperancar &
levar adiante, esperancar é juntar-se com
outros para fazer de outro modo (Paulo

Freire).



RESUMO

Diante das desigualdades sociais, faz-se necessario reflexdes que permitam nao so
compreender a pratica docente e discente bem como possibilitar a criticidade no
espaco escolar. Nesse sentido, a Educacdo Ambiental Critica (EAC) se apresenta
como uma acdo educativa pautada em reflexdes que podem contribuir para a
construcdo da cidadania dos sujeitos, levando-os a um dialogo constante entre a
sociedade, meio ambiente, cultura, politica e economia, propondo alternativas para 0s
problemas emergentes. Esta pesquisa tem como questdo central de investigacao:
Qual a relacdo entre o desenvolvimento de praticas ambientais educacionais na
escola pesquisada com o desenvolvimento sustentavel da cidade de Goiania? Em
consonancia com essa investigacdo, o objetivo geral proposto para este estudo foi:
refletir por meio de uma fundamentacéo tedrica e histérica a concepcao de Educacéo
Ambiental Critica e sua relacdo entre a escola e o desenvolvimento sustentavel, a
partir de um estudo de caso em uma Escola Publica Estadual de Goiania. E o0s
objetivos especificos estabelecidos foram: analisar a historicidade da Educacéo
Ambiental; discutir o conceito de Educacdo Ambiental Critica, apontando sua
importancia na educacdo escolar perante os desafios ambientais do século 21;
elencar os pressupostos tedricos e metodologicos do estudo de caso e apresentar 0s
resultados da pesquisa feita na escola. Os pressupostos tedricos tém como base o
didlogo sobre Educacdo Ambiental estabelecido em Paulo Freire (1996), Loureiro e
Torres (2014), Reigota (2014), entre outros. A metodologia desenvolvida foi uma
pesquisa bibliografica e de campo com estudo de caso, de abordagem qualitativa,
mediante a aplicacdo de questionarios através do Google Forms, para alunos da 32
série do Ensino Médio, professores e equipe gestora do Colégio Estadual José Lobo,
em Goiania. Os parametros da andlise dos questionarios basearam-se na teoria de
Andlise de Contetudo de Bardin (2022). Os resultados obtidos mostraram que as
praticas de EA realizadas no l6cus da pesquisa (Escola Estadual), em sua maioria,
nao estdo pautadas na concepcao critica, o que impacta diretamente na visao que 0s
estudantes possuem sobre o tema. Verificou-se que a maioria dos professores adotam
uma visdo de EA conservacionista, voltada para o cuidado e a protecdo do meio
ambiente, logo destaca-se a necessidade de formacéo continuada tanto para os
professores quanto para 0s gestores numa perspectiva critica, tendo em vista que a
educacdo é um fator para o desenvolvimento sustentavel e que 0s processos
educativos devem ser aprimorados, a fim de contribuirem para a transformacdo da
realidade.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental Critica; Escola Publica; Desenvolvimento
Sustentavel.



ABSTRACT

Faced with social inequalities, necessary reflections are made that not only understand
the teaching and student practice, but also enable criticality in the school space. In this
sense, Critical Environmental Education (EAC) presents itself as an educational action
based on reflections that can contribute to the construction of citizenship of the
subjects, leading them to a constant dialogue between society, environment, culture,
politics and economy, proposing alternatives to emerging problems. This research has
as its central investigation question: What is the relationship between the development
of educational environmental practices in the researched school with the sustainable
development of the city of Goiania? In line with this investigation, the general objective
proposed for this study was: to reflect, through a theoretical and historical foundation,
the conception of Critical Environmental Education and its relationship between the
school and sustainable development, based on a case study in a State Public School
of Goiania. And the specific objectives established were: to analyze the historicity of
Environmental Education; discuss the concept of Critical Environmental Education,
pointing out its importance in school education in the face of the environmental
challenges of the 21st century; list the theoretical and methodological assumptions of
the case study and present the results of the research carried out at the school. The
theoretical assumptions are based on the dialogue on Environmental Education
established in Paulo Freire (1996), Loureiro and Torres (2014), Reigota (2014), among
others. The methodology developed was a bibliographic and field research with a case
study, with a qualitative approach, through the application of questionnaires through
Google Forms, for students of the 3rd year of High School, teachers and management
team of Colégio Estadual José Lobo, in Goiania . The analysis parameters of the
questionnaires were based on Bardin's theory of Content Analysis (2022). The results
obtained showed that the EE practices carried out in the research locus (State School),
for the most part, are not based on the critical conception, which directly impacts the
view that the students have on the subject. It was found that most teachers adopt a
conservationist EE view, focused on the care and protection of the environment, thus
highlighting the need for continuing education for both teachers and managers from a
critical perspective, in view of that education is a factor for sustainable development
and that educational processes must be improved in order to contribute to the
transformation of reality.

Keywords: Critical Environmental Education; Public school; Sustainable
development.
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INTRODUCAO

A educacao é um dos fatores centrais para o desenvolvimento de uma nacao,
seja sob a perspectiva local, regional e/ou mundial. Contudo, deve-se entender o
conceito de desenvolvimento ndo s6 como uma questdo econdmica, mas também
como uma questéo social e humana das sociedades. Freire (1996) defende que a
principal atribuicdo da educacédo € a emancipacao dos sujeitos, tornando-os cidadaos
capazes de interferir no meio social, transformando-os. Nesse contexto, a Educacao
Ambiental (EA), se coloca como parte integrante do processo de construcdo de
aprendizagem, pois permite transformacdes nos individuos, em seu modo de pensar
e agir, culminando num debate emergente nas questbes sociais, culturais,
econdmicas, politicas e educacionais (CARVALHO, 2012).

Estudos apontam que as praticas de Educacdo Ambiental sédo desenvolvidas,
boa parte das vezes, sob uma perspectiva conservadora, que restringe a EA aos rios,
florestas, animais e plantas, separando o eixo sociedade-natureza, o0 que acaba
reduzindo a importancia do conceito desta acdo educativa na realidade cotidiana
(GUIMARAES, 2012).

Atualmente, as escolas publicas estaduais de Goiania realizam algum tipo de
EA e os temas mais abordados sédo “reciclagem”, seguidos de “cerrado”, “agua",
“‘dengue” e o “plantio de horta”. O desenvolvimento dessas tematicas ocorre tanto nas
disciplinas do nucleo comum como nas eletivas, por meio de projetos semestrais e/ou
anuais, que podem envolver professores de todas as disciplinas ou sob a
responsabilidade de um unico professor.

Vale destacar que, geralmente, a EA nessas instituicdes escolares tem sido
trabalhada sob uma vertente mais conservadora, baseada numa prética pedagdgica
nao interdisciplinar, além disso, a abordagem das tematicas ambientais muitas vezes
€ descontextualizada e néo correlacionada com a realidade presente no dia a dia dos
alunos, nem da comunidade a qual estao inseridos.

Este estudo se contrapbe a abordagem classica e conservadora da EA,
buscando novas praticas educativas que conduzam para propostas pedagogicas
enraizadas na criticidade e na emancipacado dos sujeitos, a partir da mudanca de
comportamento e atitudes, bem como o desenvolvimento da organizacdo social e da

participagdo coletiva. Nessa proposta de educacédo, cujos saberes e fazeres sao
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construidos com os sujeitos estudantes e professores, a Educacdo Ambiental Critica
(EAC) difere-se consideravelmente da informacao ambiental, pois volta-se para acao
reflexiva e coletiva, com conteudo inserido na realidade socioambiental que ultrapassa
as fronteiras da escola, apresentando-se como uma educacgédo politica que contribui
para a transformacdo da realidade individual e social de cada um através da luta
individual e coletiva (GUIMARAES, 2007). Desta forma, a proposta de EAC pode
contribuir para libertar os sujeitos das ideias predominantes, presentes no padréo de
sociedade consumista e individualista da atualidade, favorecendo as (con)vivéncias
sociais (SILVEIRA ; LORENZETTI, 2021).

Assim, com vistas a refletir sobre os problemas emergentes como as
desigualdades sociais, a saude, a pobreza e tantas outras situacbes que tém
desafiado as sociedades do século 21 e que contemplam o espacgo escolar, este
estudo propde outra perspectiva de ensino de EA, que leve em conta um olhar mais
amplo sobre o fator ambiental, permitindo discussdes que entrelacam conhecimentos
histéricos e globais, de modo interdisciplinar, com as questdes culturais, politicas,
econdmicas locais com as questdes ambientais.

Diante disso, a probleméatica proposta para o desenvolvimento desta pesquisa
foi: a discusséo sobre como as praticas pedagdgicas de educacdo ambiental estédo
sendo desenvolvidas no Colégio Estadual José Lobo de Goiania e como as mesmas
podem interagir com o desenvolvimento sustentavel, tendo por base a construcéo de
uma formacéo critica de jovens para o exercicio da cidadania.

Mediante esta reflexdo inicial, esta pesquisa tem como questdo central
investigativa: Qual a relacdo entre o desenvolvimento de praticas ambientais
educacionais na escola pesquisada com o desenvolvimento sustentavel da cidade de
Goiania?

A partir da compreensé&o do conceito de educagédo como fator essencial para o
desenvolvimento de uma nacéo, o objetivo geral proposto para este estudo foi: refletir
por meio de uma fundamentacao tedrica e histérica sobre a concepcéo de Educacéo
Ambiental Critica e sua relacdo entre a escola e o desenvolvimento sustentavel, a
partir de um estudo de caso no Colégio Estadual José Lobo de Goiania.

E os objetivos especificos delimitados para o desenvolvimento desta
dissertacéo foram: Analisar a historicidade da Educacado Ambiental; discutir o conceito
de Educacdo Ambiental Critica, apontando sua importancia na educacéo escolar

perante os desafios ambientais do século 21; elencar os pressupostos tedricos e
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metodoldgicos do estudo de caso e apresentar os resultados da pesquisa feita na
escola.

Esta pesquisa justifica-se pela necessidade de se promover uma discussao
sobre como a EA vem sendo trabalhada nas escolas estaduais de Educacéo Basica
em Goiania, além disso, fomentar o debate no ambito académico para se pensar em
metodologias e acfes que estimulem o pensamento critico e a sustentabilidade no
contexto da regido, abarcando toda a comunidade envolvida na educacéo.

Esta dissertacdo esta dividida em quatro capitulos: no primeiro buscou-se
abordar os principais acontecimentos da historicidade da EA no mundo e no Brasil; o
segundo capitulo dedica-se a discutir os marcos conceituais da EAC, por meio de
uma analise de préaticas pedagogicas — conservadora e critica; a abordagem Freireana
de EA; a relacdo da EAC com a interdisciplinaridade e a EAC e o desenvolvimento
sustentavel; no terceiro capitulo desta dissertacdo foi descrito todo o percurso
metodoldgico da pesquisa, quem sdo 0s sujeitos da pesquisa, como foram aplicados
0S questionarios e os parametros da analise de dados e, por fim, no ultimo capitulo,

foram apresentados os resultados finais.
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CAPITULO 1 - ASPECTOS CONCEITUAIS E HISTORICOS DA EDUCACAO
AMBIENTAL

1.1 Conceito

O planeta Terra apresenta uma biodiversidade com a qual o ser humano
evoluiu, contudo, esta mesma espécie é a que estd destruindo seu habitat
(CEBALLOS; EHRLISH; RAVEN, 2020). A sociedade atual vive sob a hegemonia de
um modelo de desenvolvimento e comportamentos individualistas, baseados no
consumismo, o0 que gerou uma crise ambiental (GUIMARAES; CARTEA, 2020).
Diante desta constatacdo, faz-se necessario propor uma reflexdo sobre a
responsabilidade desse desequilibrio ambiental e quais as decisGes devem ser
tomadas em relacdo a mudancas de comportamentos e valores para que se tenha
acOes mais sustentaveis.

Para o economista indiano Amartya Sen (2010), o desenvolvimento de uma
nacao relaciona-se, sobretudo, com as oportunidades que o pais oferece a populacgéo,
isso inclui, ndo somente a garantia de direitos sociais basicos, como a saude e a
educacdo, como também seguranca, liberdade, habitacdo e cultura, ampliando o
conceito de desenvolvimento.

O indice de Desenvolvimento Humano (IDH) utilizado como instrumento de
medicdo dos paises pela Organizacao das Nacdes Unidas (ONU) leva em conta trés
elementos essenciais: 1) a longevidade, 2) grau de escolaridade e 3) renda per capita.
Esses fatores continuam sendo o0s principais parametros para analisar o
desenvolvimento humano e classificar os paises em desenvolvidos, em
desenvolvimento ou subdesenvolvidos (MACHADO; PANPLONA, 2008).

Porém, deve-se entender que o conceito de desenvolvimento vai além de
indices econémicos, ja que ha uma gama de contextos sociais, politicos e econémicos
que envolvem o avanco de uma determinada regido, a educagcao é certamente um
dos principais fatores, pois investimentos educacionais criam maiores oportunidades
de empregos, que por sua vez, implicam em desenvolvimento socioecondmico da
regido onde os sujeitos estdo inseridos (UNESCO, 2016).

A EA propbe-se como campo do conhecimento capaz de resgatar valores
perdidos historicamente na relacdo sociedade/natureza (MAIA, 2015; AGUDO,

TEIXEIRA, 2020). Sendo assim, adota como compromisso a temética do meio
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ambiente com acdes educativas que objetivam construir sociedades mais
comprometidas com o desenvolvimento econémico sustentavel, sem deixar de lado a
conservagao ambiental, a justica e a equidade social (KATAOKA; NEUMANN, 2018).

Diante desse cenario, a educacao € a base da constru¢cdo de uma sociedade
mais equilibrada ecologicamente. A escola por sua vez, € um dos principais espacos
formativos dos sujeitos sociais, sendo assim, deve estar sempre discutindo a
problematica ambiental. Segundo Giesta (2012), o ambiente escolar oportuniza uma
estreita relagdo com o saber, permitindo uma analise contextual e critica sobre as
condicBes ambientais do planeta.

Dessa forma, a EAC como abordagem, discutida nesta pesquisa faz referéncia
a um processo educativo que tematiza 0 meio ambiente em uma perspectiva critica.
Neste enfoque, discute-se o contexto situacional de cada formag&o socioecondmica,
as relacdes sociais na natureza e estabelece como premissa a permanente
possibilidade de negacdo e superacdo das verdades estabelecidas, sendo uma
educacéo politica que contribui para a transformacédo da realidade individual e social
de cada um através da luta individual e coletiva (GUIMARAES, 2007).

O ensino de EA praticado na maioria das escolas, ainda baseia-se numa
abordagem classica e conservadora, relacionando-a prioritariamente com a
conservacgao da natureza, ou seja, trabalha com um processo permanente, através do
qual os individuos e a comunidade adquirem consciéncia em relacdo ao meio
ambiente. Nesse sentido, a EA esta proxima da ecologia biolégica, que leva em conta
somente 0s problemas ambientais, sem se preocupar com as causas que provocaram
a situacao (REIGOTA, 2014).

Perante essa realidade, € necessario propor uma outra alternativa que busque
unir o ensino de EA com a proposta de EAC, como estratégias sociais e politicas para
problematizar as relagbes tecidas entre seres humanos, sociedade e natureza. 1Sso
porque 0 ambiente escolar oportuniza articulagdes histéricas, econémicas e culturais
capazes de favorecer o exercicio da cidadania como pratica social no gerenciamento
de conflitos, em tomadas de decisdes coletivas, visando a conservagdo ambiental
(LOUREIRO & CUNHA, 2016).

Considerando a relevancia dessa tematica ambiental, destaca-se o ambiente
escolar como espaco privilegiado para abordar a EAC, no sentido de implementar
atividades que propiciem a reflexdo, com acdes orientadas em projetos e processos

de participacdo que levem a autoconfianga, a atitudes positivas e comprometimento
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com a protecdo ambiental. De acordo com Freire (2020), quando os alunos se
reconhecem como sujeitos capazes de transformar a sua propria realidade, a partir de
um processo de conscientizagdo critica sobre as questdes ambientais € possivel
superar os limites impostos pelas desigualdades e contradicbes da sociedade
capitalista.

Nesse contexto, faz-se necessario analisar aspectos historicos que permeiam
a EA e como ela se desenvolveu no ambito internacional e nacional. Inicialmente, o
questionamento em relacdo a capacidade do planeta de absorver os impactos
provocados pelo acelerado desenvolvimento e crescente consumo de insumos
calcados pela visdo capitalista, surgiu em meados do século XX (GUIMARAES:;
CARTEA, 2020).

Cabe lembrar que, durante a Revolugdo Industrial que teve inicio em 1760, o
pensamento dominante era de que a ciéncia e a tecnologia trariam novos modelos de
geracao de trabalho e desenvolvimento socioeconémico, ideia esta que ainda persiste
nos dias atuais. Todavia, este pensamento e conceito de modernidade levou a
humanidade ao distanciamento da natureza, utilizada antes como meio de
subsisténcia, passando a ser apropriada e explorada como fonte inesgotavel de
recursos (OLIVEIRA, 2012).

Por sua vez, a EA alcancou sua notabilidade também na metade do século XX,
surgiu da necessidade de dar énfase ao avanco humano e a destruicdo ambiental que
esse crescimento causava. Conforme Arnaldo e Santana (2018) o processo educativo
se tornou uma alternativa nos anos subsequentes de 1960 e 1970, para a
sensibilizacdo dos problemas ambientais emergentes.

Diante disso, a escola apresenta-se como um ambiente propicio para o
desenvolvimento da EA, visto que ela se destaca como um dos principais espacos
para a construcdo do conhecimento formal e a formacdo cidada. Nesse sentido, é
fundamental a abordagem no espaco escolar das tematicas ambientais e as
consequéncias das atividades humanas no processo de convivio socioambiental
(BRASIL, 1999).

Por meio da promulgacdo da Constituicdo Federal do Brasil de 1988, a EA
tornou-se obrigatéria nas instituicdes escolares em todos 0s niveis educacionais,
podendo se dar em carater formal, informal e interdisciplinar em varios espacos da
sociedade (BRASIL, 1988).
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Esse carater interdisciplinar, segundo Garrutti e Santos (2004) é um processo
gue envolve a integracdo e o engajamento de educadores de varias disciplinas, num
trabalho conjunto do curriculo escolar entre si e com a realidade historicamente
situada. Isso faz com que néo s6 seja superada a questédo da fragmentacao do ensino,
como também proporciona uma formacao integral e abrangente dos alunos, a fim de
gue possam exercer criticamente a cidadania, diante dos problemas complexos da
realidade global atual.

Por esse angulo, a EA apresenta-se como exercicio enriquecedor que tem no
método interdisciplinar a perspectiva educativa de interligar todas as disciplinas;
analisando temas relevantes da atualidade, que permitem enfocar as relacdes entre a
humanidade e o meio natural e as relagfes sociais, buscando estabelecer um didlogo
gue néo se afaste das suas especificidades locais (COIMBRA, 2005).

No préximo topico deste capitulo, foram destacados aspectos historicos que
perpassam a trajetdria da EA, considerando os principais fatos que ocorreram no

mundo e no Brasil.

1.2 Principais acontecimentos histéricos

A historia da EA esté ligada as conferéncias mundiais e aos movimentos sociais
em todo o mundo. Assim, fazer um levantamento sobre a historicidade da EA é uma
maneira de ndo s6 ampliar o conhecimento sobre essa acao educativa, bem como se
distanciar da histéria hegemonica (REIGOTA, 2014). Considerando a multiplicidade
de acontecimentos na EA, foram selecionados alguns fatos histéricos para analise da
historicidade.

A escolha foi motivada, primeiramente, pelos eventos que sao mais conhecidos
e que possibilitaram a difusdo e legitimacdo internacional da EA. Num segundo
momento, foram abordados os acontecimentos do movimento ambientalista no Brasil,
a fim de investigar o processo de desenvolvimento e aprimoramento da EA no
contexto escolar brasileiro. As informacgfes foram coletadas através das pesquisas

bibliograficas na area. Conforme disposto na tabela 1:



Tabela 1 - Historicidade da EA mundial e no Brasil
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Historicidade Mundial

Historicidade da EA no Brasil

Educacao, a Ciéncia
e a cultura
(UNESCO) promove
um Seminario
Internacional sobre
Educacdo Ambiental.

Nome do Evento | Ano Resumo Nome do evento | Ano Resumo
Génese do 1960 A partir de Implementacdo | 1973 A SEMA foi a
movimento movimentos sociais | da Secretaria do primeira instituicdo

ambientalista da contracultura, de Meio Ambiente ambiental
defesa de direitos (SEMA) brasileira.
humanos, feminista e
hippie (Woodstock
nos EUA, Criacdo da
Paris 8 na Franga,
Tropicalia no Brasil).

Publicacéo do 1962 A obra relata uma Aprovacéo da 1981 | ALein®6.938/81-
livro Primavera série de desastres Politica Nacional promulga a Politica
Silenciosa de ambientais em varias do Meio Nacional do Meio
Rachel Carson, partes do mundo. Ambiente Ambiente (PNMA) e

Boston, (PNMA) e o Sistema Nacional
Massachusetts, criagdo do de Meio Ambiente
EUA Sistema (SISNAMA).
Nacional de
Meio Ambiente
(SISNAMA)
Conferéncia de 1965 Onde se inaugura a | Promulgagéo da | 1988 Por meio da
Educacéo da utilizagcéo da Constituicdo Constituicdo
Universidade de expresséo Educacgdo | Cidada de 1988 Federal Brasileira -
Keele Ambiental. em seu capitulo VI,
art. 225- promove a
EA em todos os
niveis de ensino.
Roma 1968 Publicacéo do livro Criacéo do 1994 Através do
The Limits to Growth Programa PRONEA -
(Os Limites do Nacional de instrumentaliza-se
Crescimento). Educacéo politicamente o
(PRONEA) processo de EA no
Brasil.
Estocolmo, 1972 Organizacgédo das Aprovacéo da 1996 LDB (Lei de
Suécia Nac¢bes Unidas LDB Diretrizes e Bases)-
(ONU), realiza a regulamenta o
Primeira Conferéncia sistema nacional de
Mundial do Meio ensino.
Ambiente Humano.
Belgrado, 1975 Organizagéo das Implementacdo | 1998 | PCN (Pardmetros
lugoslavia Nagdes Unidas para dos PCN'’s Curriculares

Nacionais)- propde
temas transversais,
sendo o Meio
Ambiente, um
desses tema.
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Thilisi, Gedrgia 1977 Organizagéo das Criagdo da 1999 | A PINEA contribuiu
(URSS) Nac6es Unidas para | Politica Nacional para
a Educacéo, a de Educacao institucionalizacdo
Ciéncia e a Cultura Ambiental da EA.
(UNESCO)- promove (PINEA)
a Conferéncia
Intergovernamental
sobre Educacao
Ambiental.
Rio de Janeiro, 1992 Conferéncia das Publicacdo da | 2017 | A competéncia 7 da
Brasil Nag¢bes Unidas Base Comum BNCC cita a
Sobre o Meio Curricular consciéncia
Ambiente e (BNCC) socioambiental e 0
Desenvolvimento cuidado com o
Rio-92. planeta.

Forum Internacional
das Organizacgdes
N&o Governamentais
(pactuaram o
“Tratado de
Educacdo Ambiental
para Sociedades
sustentaveis e
responsabilidade
Global”).

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A partir da leitura e analise dos fatos histéricos, foram discutidos alguns
aspectos pertinentes a trajetoria da EA no contexto mundial e no Brasil, no intuito de
sintetizar as principais contribuicdes desta area do conhecimento para a vida em
sociedade, com énfase para as repercussées no ambito educacional.

Inicialmente discutiu-se a década de 1960 que é marcada pela génese do
movimento ambientalista no mundo, a partir dos movimentos sociais de defesa dos
direitos humanos, feministas e hippies, os quais buscavam denunciar desde as
guerras nucleares ao consumismo, ao sistema que o produz, ao trabalho escravo,
buscando anunciar relagdes harmonicas dos individuos entre si e com 0 meio que 0s
cercam (DIAS,1991).

Outro acontecimento a ser ressaltado, € a publicacdo do livro Primavera
Silenciosa, com tradugéao para o Inglés “Silent Spring”, da bidloga e ecologista norte-
americana Rachel Louise Carson, em 1962. Nesta obra, sédo denunciadas as causas
e as consequéncias do modo de vida adotado pela sociedade moderna em relagéo ao

meio ambiente, relatando uma série de desastres ambientais em varias partes do
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mundo, de modo a causar inquietacdes internacionais sobre o tema, tornando-se um
classico do movimento ambientalista (DIAS, 1991).

Conforme Dias (2004), a expressao Educacdo Ambiental (Environmental
Education) € mencionada pela primeira vez em marco de 1965, durante a realizacéo
da Conferéncia de Educacéao da Universidade de Keele, na Gré- Bretanha, em que se
recomendou, inclusive, que a EA se tornasse parte essencial da educacdo dos
cidadéaos.

No ano de 1968, em Roma, foi formado o Clube de Roma que incluia
pesquisadores, empresarios, cientistas e educadores de dez distintos paises com
objetivo de se discutir problemas da humanidade, dentre os quais Reigota (2017, p.
14) cita “[...] o consumo e as reservas de recursos naturais nao-renovaveis e o
crescimento demografico até o século XXI.”

Segundo Mota et al. (2008) no ano de 1972, os membros desse clube
produziram o relatorio “The limits of growth (Os limites do crescimento econémico)”,
que resultou em um livro com mesmo nome, sinalizando que o crescente consumo
geral levaria a sociedade a um esgotamento e, possivelmente, a um colapso.

Embora, a obra citada tenha se constituido como uma referéncia internacional
as politicas e aos projetos a longo prazo, foi também alvo de muitas criticas, em
especial, feitas pelos Latino-americanos que percebiam que ela sugeria nas
entrelinhas a necessidade de conservacdo do padrao de consumo de paises
industrializados, para tal, era necessario um controle do crescimento populacional nos
paises pobres (REIGOTA, 2014).

A partir de estudos como os empreendidos pelo Clube de Roma, que colocou
o problema ambiental em nivel planetario e, como consequéncia disso, a Organizacao
das Nacdes Unidas (ONU) realizou também em 1972, em Estocolmo (Suécia), a
Primeira Conferéncia Mundial sobre o Meio Ambiente Humano. Nela foi elaborado um
documento com orientagdes aos governantes sobre preservacdo e melhoria do meio
ambiente. Sendo que, um de seus principios estabelece a confluéncia entre
crescimento dos paises e o desenvolvimento, 0 que gerou criticas, visto que somente
estes dois fatores ndo garantem a melhoria de qualidade de vida (CORREA; ASHLEY,
2018).

Segundo Dias (2010), foi a partir da Conferéncia de Estocolmo que foram
iniciados relevantes projetos, como o Programa das Nacdes Unidas para o Meio

Ambiente (PNUMA). Além disso, foi o trabalho em conjunto entre a Organizacédo das
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Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e PNUMA que
apontou para a necessidade de ampliacdo do alcance da formacdo em EA para toda
a populacéo.

Em resposta as recomendac¢des da Conferéncia de Estocolmo, no ano de 1975,
em Belgrado, a UNESCO promoveu um Encontro Internacional sobre a EA (conhecida
como Conferéncia de Belgrado), reunindo participantes de 65 paises, a partir do qual
formulou-se principios e orientagfes para um Programa Internacional de Educacao
Ambiental (PIEA). Esses principios estabeleceram que a EA deve ser continua,
multidisciplinar, contextualizada, integrada as diferencas regionais e voltada para os
interesses nacionais (DIAS, 2010).

Com base nesses principios elaborou-se a Carta de Belgrado, que sinalizava a
necessidade de uma nova ética planetaria, de modo a promover a erradicacdo de
problemas sociais como a pobreza, a fome, o analfabetismo, a polui¢édo, exploracéo e
dominacdo humana (UNESCO,1975). Segundo Dias (1991, p.4) “[...] a necessidade
de uma ética global fora preconizada desde 1949 por Aldo Leopoldo, bidlogo de lowa
(EUA), precursor do moderno biocentrismo ou ética holistica”.

As atividades realizadas em Belgrado motivaram um conjunto de reunides
regionais e internacionais que resultaram na Conferéncia Intergovernamental de
Educacdo Ambiental em Thilisi, na Gedrgia, entdo Unido Soviética, em 1977 (DIAS,
2012). Essa Conferéncia foi promovida pela UNESCO e pelo PNUMA, sendo um dos
eventos mais importantes para a EA, pois nela definiu-se conceitos, principios,
objetivos e uma sequéncia de estratégias para o desenvolvimento e incorporagao da
EA que sdo adotados ainda hoje em todo mundo, como a interdisciplinaridade e
transversalidade (JACOBI, 2003; DIAS, 2010).

Observou-se que, na década de 1970, foram delimitadas as bases tedricas da
EA. Bernardes e Prieto (2010) acrescentam que, desde esse periodo, ela tem se
firmado como pratica educativa que perpassa todas as areas do conhecimento,
assumindo assim seu carater interdisciplinar. Em 1992, a cidade do Rio de Janeiro
contou com a participacédo de representantes de mais 170 paises para debater os
problemas ambientais em ambito mundial, na Conferéncia das Na¢des Unidas sobre
0 Meio Ambiente e o Desenvolvimento (RIO-92 /ECO-92), conhecida ainda como
Cuapula da Terra, sendo a maior reuniao internacional desde o fim da Guerra Fria
(AMADO, 2014).
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Durante esse evento foi elaborado o Tratado de Educacdo Ambiental para as
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global (CARVALHO, 2002), que
estabeleceu os principios fundamentais da educacéo para sociedades sustentaveis,
destacando a necessidade da formacdo de um pensamento critico, coletivo e
solidario. Além disso, constituiu-se em um marco mundial relevante para a EA, por ter
sido elaborado no ambito da sociedade civil e por reconhecer a EA como um processo
dindmico em permanente construcao, orientando valores baseados na transformacao
social (BRASIL, 2003).

Essa Conferéncia contou com a presenca de diversas instituicdes, 6rgaos e
entidades civis, como: movimentos sociais, chefes de Estados, ONGs e sociedade
civil, o que resultou na elaboragdo de cinco documentos que a ONU pretendia ver
assinados pelos chefes de Estados presentes na Rio-92, a saber: Convencgdes Sobre
Mudancas Climéaticas, Convencdo sobre a Biodiversidade, Protocolo de Florestas,
Carta da Terra e Agenda 21 (LAMIM-GUEDES; INOCENCIO, 2013).

Merece destaque entre esses documentos a Agenda 21, que é definida por
Amado (2014) como uma ferramenta de planejamento ambiental, firmando-se um
compromisso politico para orientar a elaboracdo de politicas publicas ambientais a
serem aplicadas em uma escala global no novo milénio. Nela foram estabelecidas
premissas como agir localmente, regionalmente e globalmente, partindo de uma
escala micro para macro, com vistas a promoc¢ao da sustentabilidade planetaria, social
e economica (SANTOS, 2019).

Em relacdo a histéria da EA no Brasil, destaca-se 0s movimentos
ambientalistas que ocorreram a partr de 1970 em meio as politicas
desenvolvimentistas internacionais, possivelmente impulsionados pelos movimentos
e acOes mundiais. Neste sentido, também houve contribuicbes de diversas areas
cientificas e o tensionamento dos movimentos sociais, que lutavam por democracia,
contrapondo-se a censura nacional que existia naquele periodo da histéria brasileira,
mais conhecido como Ditadura Militar. Dessa forma, a EA se desenvolveu em um
ambiente de pluralidade de ideias e também de conflitos sociais, politicos e
econdémicos (CARVALHO, 2012; LIMA, 2009).

Nesse contexto, foi criada a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), em
1973, até entdo a primeira instituicdo brasileira voltada para a EA. Nela criou-se as
premissas para regulamentacdo de diversas leis para a utilizacdo dos recursos
ambientais (TORRES, 2010).
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Para Nery-Silva (2015), embora a EA brasileira ainda n&o tivesse sido
trabalhada de forma sistematizada nesse cenario, a partir dessas institucionalizacdes
desenvolveu-se uma ideia embrionaria para o surgimento de proposi¢cdes com o intuito
de minimizar os impactos ambientais, inaugurando os primeiros esforcos nessa
perspectiva.

Assim, a partir da década de 1980, inicia-se uma modificacdo do padréo de
ensino da EA nas escolas, onde as ac¢bGes pedagdgicas comecaram a ser
desenvolvidas de forma mais efetiva. Neste periodo, o pais saia de uma ditadura
militar e entrava num processo de redemocratizacdo, o que resultou no aumento das
pesquisas ambientais (LIMA, 2009). Além disso, para contribuir com esse novo
momento, 0s movimentos sociais e ONGs - passam a discutir e a potencializar os
debates acerca dos problemas ambientais vigentes a época (LIMA, 2009; NERY-
SILVA, 2015).

Alguns marcos legais desse periodo podem ser destacados: a Lei n°® 6.938
aprovada em 31 de agosto de 1981, que promulga a Politica Nacional do Meio
Ambiente (PNMA), em vigéncia até hoje, e que dispbe das responsabilidades civis no
gue concerne a degradacdo ambiental; o Sistema Nacional do Meio Ambiente
(SISNAMA), abrangendo diversos orgaos e entidades, como Municipios, Estados,
Unido e também o Distrito Federal. Esses 6rgaos tinham como atribuicdo promover a
conservacdo ambiental, tracando estratégias para uma gestdo ambiental
compartilhada (TORRES, 2010).

Cabe ressaltar, a promulgacao da Constituicdo Federal Brasileira de 1988, por
meio da qual o Brasil passou a criar 6rgdos que assumiram a responsabilidade de
realizar a implantacdo da EA em todo pais (BRASIL,1988). E ainda, a Carta Magna
Brasileira foi uma das primeiras do mundo a propor um capitulo especifico para o Meio

Ambiente, trazendo em seu artigo 225 e seus respectivos incisos que:

Art. 225 Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem
de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo para as presentes e
futuras geracdes (BRASIL, 1988).

Desse modo, evidencia-se a relevancia desta lei para efetivar os direitos a um
meio ambiente ecologicamente equilibrado, assegurando uma nova visao voltada as

politicas ambientais. Ainda, em seu paragrafo VI, esse mesmo artigo afirmou que é
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preciso “[...] promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizagao publica para a preservagao do meio ambiente” (BRASIL, 1988).

Essas acOes serviram para reforgar a EA como instrumento para a conservagao
ambiental e ocupar mais espaco na sociedade civil. Por isso, a busca pela construcéo
de um espaco para a EA Critica tem neste cenario de transformacéo cultural e social
destaque a partir dos anos de 1990, em que se reivindicava justica social sem se
desvincular do componente ecolégico (LOUREIRO, 2012).

No ano de 1991, cumprindo com seu dever constitucional, o Ministério da
Educacdo (MEC) instituiu a portaria n°® 678, decretando que a EA deveria estar
presente nos curriculos dos diferentes niveis e modalidades de ensino (BRASIL,
1991). J& no ano de 1994, o MEC juntamente com o Ministério do Meio Ambiente
formularam a primeira edicdo do Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(PRONEA), que operacionalizou politicamente o processo de EA no Brasil e tem como
finalidade assegurar, no ambito educativo, a integracdo entre as muitas dimensoées da
sustentabilidade e o desenvolvimento do pais, visando uma melhor qualidade de vida
da populagéo, a partir da participacdo social na defesa e conservacdo ambiental
(DIAS, 2010; LUCENA, 2017).

Desde a Constituicdo de 1988 e demais politicas estabelecidas para a
educacdo do pais, é ressaltado o papel do Estado na elaboracdo de padrdes
curriculares de a¢bes educativas do ensino obrigatério, reafirmando os direitos dos
cidadaos quanto a melhorias da qualidade do ensino nas escolas brasileiras. Nesse
ambiente de construcdo social, no ano de 1996, é consolidada a Lei Federal n® 9.394
- Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN), na qual regulamenta-se
o Sistema Nacional de Ensino (BRASIL, 1996).

Na LDBEN, é destacado que a educacdo escolar deve relacionar-se com o
mundo do trabalho e prética social, entendendo que a escola € um local de formagéo
de sujeitos atuantes e conscientes de seu papel na sociedade. Nesse sentido,
ressalta-se a formacdo para cidadania, estabelecendo o desenvolvimento dos
curriculos para contribuir com esse processo, porém, ndo estabelece de forma clara
o trabalho pedagogico a ser desenvolvido sobre a temética ambiental na Educacéo
Bésica (BRASIL, 1996).

Diante disto, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) surgiram em 1997,
com o intuito de reformular esse ponto, neles o assunto Meio ambiente e EA séo

trazidos como temas transversais na esfera da Educacéo Basica. Contudo, estes
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parametros sao estabelecidos como documentos orientadores e nao reguladores
(BRASIL, 1997).

Os PCN, portanto, tem como finalidade orientar os desenhos curriculares das
escolas, abordando a EA sob uma perspectiva transversal, isto €, ndo é obrigatério o
seu ensino enquanto disciplina. E apesar de ser um tema presente no cotidiano dos
alunos, essa configuracao € defendida de forma igualitaria nas diretrizes curriculares
nacionais da EA estabelecidas na Resolucéo n° 2, de 15 de junho de 2012 emitida
pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE) (BRANCO; ROYER; BRANCO, 2018).

Para dar suporte a essa reformulacao curricular foi aprovada a Lei 9.795 de 27
de abril de 1999, que disp6s sobre a Politica Nacional da Educacdo Ambiental (PNEA).

Sobre a natureza dessa lei € mencionado que:

Art. 22 a educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da
educacédo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal
(BRASIL, 1999).

A PNEA menciona ainda a didatica curricular do tema, destacando o carater

transversal e interdisciplinar, em seu Art.10:

A Educacdo Ambiental sera desenvolvida como uma pratica educativa
integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do
ensino formal. § 10 A Educacdo Ambiental ndo deve ser implantada como
disciplina especifica no curriculo de ensino (BRASIL, 1999).

Ao destacar o carater transversal e interdisciplinar da EA, essa lei reforca a
necessidade de um engajamento de educadores de varias disciplinas para um
trabalho conjunto do curriculo escolar, além de enfatizar a capacitacdo de recursos
humanos da educacéo, inclusive, com a formacéo complementar dos professores em
sua érea de atuacdo. Cabe ressaltar ainda que, a PINEA institucionalizou a EA,
legalizando seus principios, transformando-a em objeto de politicas publicas, além de
fornecer a sociedade um instrumento de controle social para a promogédo da EA
(BRASIL, 1999).

E para finalizar esse levantamento, é importante fazer uma analise da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), promulgada em 2017, em relagdo aos
documentos normativos, resultantes de um processo criado a partir de discussoes e
negociacdes com diversos atores do campo da educacao e sociedade brasileira. Este

documento, tem como objetivo principal estabelecer um conjunto de conteudos
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essenciais de aprendizagem que contemplem os conhecimentos e habilidades, as
quais os alunos precisam desenvolver em todos os niveis e modalidades da Educacao
Bésica ao longo da vida (BRASIL, 2017).

De modo sucinto, o trajeto que determinou a constru¢cdo da BNCC, inicia-se
com a primeira versao elaborada e disponibilizada entre outubro de 2015 e marco de
2016. Ja a segunda edicdo do documento, foi lancada apds varios debates
institucionais, promovidos pelas Secretarias Estaduais de Educacéo de todo o pais,
em maio de 2016. E finalmente, foi divulgada a terceira versao da Base, em abril de
2017, na qual é feito referéncia desde ensino infantil ao ensino médio, além de
complementar e revisar a versao anterior, acatando as atribuicdes do MEC no que se
refere ao encaminhamento das propostas de direitos e objetivos da aprendizagem dos
alunos da Educacgdo Béasica ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) (BRASIL,
2017).

A BNCC esta organizada em trés niveis que abrangem competéncias-chaves
em escolas publicas e privadas da educacéo infantil, ensinos fundamental e médio. E
com relacdo a EA, a BNCC apresenta uma abordagem diferenciada ao comparar as
trés versoes.

Na primeira versdo da BNCC - ndo é mencionado o termo EA, indicando apenas
as questdes relacionadas ao meio ambiente, trabalho, cidadania e direitos humanos,
gue segundo este documento, precisam ser abordadas de forma transversal (BRASIL,
2015). Resumindo, embora esta versédo néo trate diretamente da EA, ela enfatiza a
importancia da protecdo ambiental e questdes correlatas devem ser trabalhadas como
tema transversal.

A segunda versao do documento, relaciona a EA sob duas perspectivas, como
modalidade da Educacgé&o Basica e como tema especifico, visando, contudo, promover
o desenvolvimento do caréater social em relacdo a natureza e com os demais seres
humanos, tanto no plano individual como no coletivo (BRASIL, 2016). Vale destacar
que, nesta segunda versdo da BNCC os temas transversais sdo apresentados de
modo mais abrangente, além disso, a tematica ambiental é abordada de forma mais
ampla (BRANCO; ROYER; GODOI-BRANCO, 2018).

JA em sua terceira versdo, destaca-se a auséncia da expressdo EA, que
aparece apenas uma vez na introducao, para se referir aos temas incorporados nos
curriculos e nas propostas pedagogicas das instituicdes escolares que devem ser
trabalhadas de forma transversal (BRASIL, 2017).
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Em relacédo ao tema sustentabilidade, verifica-se que o mesmo esta presente

nessa versao, conforme a analise a sequir:

[...] o incentivo a proposicdo e adocao de alternativas individuais e coletivas,
ancoradas na aplicacdo do conhecimento cientifico, que concorram para a
sustentabilidade socioambiental. Assim, busca-se promover e incentivar uma
convivéncia em maior sintonia com o meio ambiente, por meio do uso
inteligente e responsavel dos recursos naturais para que estes se
recomponham no presente e se mantenham no futuro (BRASIL, 2017, p.
279).

Percebe-se em sua verséao final que a BNCC direciona o trabalho das escolas
com maior destaque para a sustentabilidade socioambiental, mas discutindo o tema
sem detalhamento. Contudo, compreende-se a necessidade de que aparega bem
mais, devido sua relevancia para desenvolver nos alunos uma consciéncia critica,
inclusive, sobre os padrdes de consumo, apontando a necessidade de a
sustentabilidade socioambiental ser construida, desde o ambiente escolar por meio
do conhecimento cientifico e do desenvolvimento de novas praticas de cuidado
individual e/ou coletivo para a preservacédo dos recursos naturais (BRASIL, 2017).
Sobre isso, Loureiro (2012) argumenta que ndo ha necessidade de uma EA para a
sustentabilidade, do meio ambiente ou do desenvolvimento sustentavel, mas sim de
uma EA que garanta o desenvolvimento humano como principio basico.

A forma como o tema foi abordado na ultima versdo da BNCC, néo estimula o
pensamento critico dos alunos sobre a tematica ambiental, o que revela, de certa
forma, um retrocesso em relacdo aos marcos legais até aqui discutidos. Assim, a EA
€ mencionada apenas como um tema a ser introduzido no curriculo escolar, sem foco
maior na interdisciplinaridade e potencialidades desta pratica educativa (SILVA;
CARVALHO, 2019).

A situacgao evidenciada na atual BNCC, no campo ambiental brasileiro, contribui
diretamente para o silenciamento, retrocesso e enfraquecimento da EA, visto que esse
€ um dos principais documentos que norteiam a educacdo escolar (FRIZZO;
CARVALHO, 2018).

A apresentagdo desse panorama histérico no mundo e no Brasil visou
demonstrar de que forma os principais eventos/documentos oficiais influenciaram o
contexto de desenvolvimento da EA, trazendo a tona a partir deste resgate da
historicidade os principais acontecimentos que contribuiram para a construcao da EA

no ambiente escolar.
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A patrtir disso, o0 segundo capitulo abordou os marcos conceituais da EAC, por
meio de uma analise de praticas pedagodgicas - conservadora e critica, a abordagem
Freireana de EA; a relacdo da EA com a interdisciplinaridade e com o desenvolvimento

sustentavel.



36

CAPITULO 2- CONCEPCOES DE EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA NA PRATICA
ESCOLAR

2.1 Marcos conceituais

O termo “ambiental” quando relacionado a educagao apresenta um carater
historico e teve seu desenvolvimento amparado na busca por respostas e solucdes
para o enfrentamento da crise ambiental (LAYRARGUES, 2012; TEIXEIRA et al.,
2013). Ao somar isto ao surgimento de novos valores éticos associados a essa
problematica tem-se uma expectativa de que a educacao, principalmente a ofertada
no ambiente escolar, possa auxiliar as pessoas a enfrentarem de forma mais
instrumentalizada os problemas de sua realidade, através de um movimento de
reflexdo e acdo sobre os fendbmenos sociais (VELOSO, 2007; LIMA, 2011).

Neste capitulo, o intuito é apresentar 0s conceitos teoricos, 0s principios e as
finalidades que embasam as definicbes das correntes politico-pedagogicas da EA
Conservacionista e da EA Critica - consideradas dois polos antagonicos -, buscando
enfatizar qual dessas perspectivas podem cumprir com a filosofia transformadora de
EA para a sociedade, oferecendo contribuicfes, reflexdes e praticas para a formacéo
de cidadaos criticos e autbnomos, que sejam capazes de se enxergarem como parte
da natureza e ndo como unidade dissociada dela.

Assim, o conhecimento das diferentes perspectivas de EA é importante, ja que
cada uma esta relacionada a um modo de compreenséo nao sé do processo educativo
como também da problematica ambiental. Dickmann e Carneiro (2021) e Layrargues

(2011) defendem uma EA que se oponha a visdo neutra de educacéao, pois:

A educacdo ambiental, antes de tudo, é Educacao, esse é um pressuposto
inquestionavel. Nesse sentido, nenhuma discusséo a respeito das metas,
objetivos e avaliacdo da educagcdo ambiental que mereca credibilidade pode
deixar de abordar a perspectiva sociolégica da educacdo como um
instrumento ideoldgico de reproducdo das condi¢des sociais. Nesse sentido,
na medida do possivel, a educacdo ambiental deveria ser analiticamente
enquadrada na perspectiva de uma pratica pedagégica destinada seja a
manter ou alterar as rela¢des sociais historicamente construidas, mesmo que
essa pratica pedagdgica néo seja destinada exatamente ao convivio social,
mas ao convivio humano com a natureza. (LAYRARGUES, 2011, p. 85).

Nesse entendimento, percebe-se a relevancia de questionar a finalidade da EA

praticada, se ela age a favor da transformacao ou reproducgédo social, e dentre as
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abordagens de EA apontadas por diversos autores, optou-se pelas as
macrotendéncias propostas por Layrargues e Lima (2014), das quais a primeira segue

a linha Conservacionista, que:

[..] se expressa por meio das correntes conservacionista,
comportamentalista, da Alfabetizacdo Ecolédgica, do autoconhecimento e de
atividades de senso-percepcdo ao ar livre, vincula-se aos principios da
ecologia, na valorizacdo da dimenséo afetiva em relagdo a natureza e na
mudanga do comportamento individual em relagdo ao ambiente baseada no
pleito por uma mudanca cultural que relativize o antropocentrismo.

(LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 30).

Essa tendéncia esta centrada na ideia de conservacao dos recursos naturais,
tais como os recursos hidricos, a fauna, a flora e a energia. Sua realizacao se da por
meio de projetos de EA que sao centrados nos 3 “R” (reduzir, reutilizar e reciclar),
tendo como enfoque uma educacdo conservadora, isto é, aguela pautada na
transmissdo de conhecimentos prontos. O foco dessa corrente € a natureza, ndo
abrindo espaco para discussdes de ordem politica, social e econémica (SAUVE, 2011;
SANTOS; TOSCHlI, 2015).

Ainda nesta perspectiva, Silva (2019) discorre que:

Um argumento muito presente na EA em suas primeiras décadas era de que
ela estava totalmente ligada com conhecimentos de conservacdo e da
protecéo das espécies vegetais e animais - 0 que nos remete a uma exclusiva
aproximacao da Ecologia e Biologia. As preocupac¢des com essas questdes
eram realmente importantes, entretanto, alguns outros fatores deveriam estar
presentes para a compreensao do desaparecimento dessas espécies, como,
por exemplo, a prépria estrutura politico-econdmica e os problemas sociais
resultantes desta (SILVA, 2019, p. 17).

Essa aproximacao que se deu nas primeiras décadas da EA com o campo da
Ecologia e da Biologia, enriqueceu seu escopo, mas essa perspectiva
preservacionista ndo discute ainda os problemas socioambientais, resultantes da
estrutura politico-econbmica que também interferem no quadro ambiental. Nesse
direcionamento, Sauvé (2011) identifica tal perspectiva como “uma educagao para a
conservagao’.

A EA conservacionista segue os mesmos moldes da educacéo tradicional
predominante, sendo definida por Paulo Freire (2020) como “educagéo bancaria", que
tem uma forte orientacdo técnica e se baseia na transmissdo de conhecimento

unidirecional, isto é, do professor para o aluno, que sé recebe este conhecimento final
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(GUIMARAES, 2012). Tais conceitos ndo sdo epistemologicamente comprometidos
com o processo de transformacao significativa da realidade socioambiental, pois
substanciam-se no modelo das contradicbes da sociedade capitalista, que busca
encontrar solu¢des para a crise socioambiental através dos mesmos referenciais que
a constituem (GUIMARAES, 2004).

Vale destacar que, ainda prevalece nas escolas brasileiras uma visédo
conservadora de educacéo e por conseguinte da EA (GUIMARAES, 2007; 2012). Um
dos principais fatores que fazem com que esta realidade se perpetue é a armadilha
paradigmatica. Isso quer dizer que, mesmo quando os professores sdo bem-
intencionados e tém motivacao para trazer as questdes ambientais em suas praticas,
esbarram na dificuldade de reconhecer a complexidade das questbes e serem
incapazes de fazer diferente (GUIMARAES, 2012).

Dessa forma, o trabalho em sala de aula, mesmo sendo feito por educadores
gue almejam a pratica critica, acabam por enfrentar os limites de uma pratica
educativa transformadora (TREIN, 2012). Assim, a falta de viséo critica acerca das
questdes socioambientais da atualidade tem levado a um comportamento ingénuo por
parte dos professores e consequentemente dos estudantes (GUIMARAES, 2012), o
que para Freire (2020) dificulta a atuacdo desses sujeitos como potenciais
transformadores da sua realidade.

Acerca dessa visdo ingénua da realidade, relacionada a armadilha
paradigmatica, Guimardes (2006) explica que ela depende da estrutura de

pensamento que domina o discurso social, tendendo a:

[...] reproducéo de praticas educativas consolidadas, como por exemplo, a
educacdo comportamentalista que acredita que dando (transmitindo) ao
individuo (educando) os conhecimentos (aspecto cognitivo) necessarios e
ainda provocando nele uma sensibilizacdo (aspecto afetivo) pela questao
ambiental, o individuo pode transformar seu comportamento incorreto e que,
se assim for, ao final teremos como resultado a soma destes individuos
transformados numa sociedade transformada (GUIMARAES, 2006, p. 26).

Pensando assim e relacionando as atividades educativas sobre questdes
ambientais formais e/ou informais com a necessidade de mudanca, algumas
condi¢cdes ambientais, como os niveis de poluicdo e de desmatamento dos territorios
ja teriam sido alteradas.

Dessa forma, se o propésito da EA como educacéo € ir além de analises,

compreensao da sociedade e da articulagdo dos sujeitos envolvidos na crise, a EA
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conservacionista apresenta-se como uma pratica de educacdo despolitizada e
descontextualizada no ambito social, econdmico e cultural, uma vez que sua finalidade
€ produzir valores ecologicamente corretos, contribuindo assim para criar um dualismo
entre a sociedade e a natureza, ndo reconhecendo o homem como o sujeito
responsavel pela crise ambiental e que também serd o encarregado por buscar
solucdes para ela (BERTOLUCCI et. al, 2011).

Contrapondo a perspectiva conservacionista, a perspectiva critica também é
retomada nesse cenario como proposta de uma nova face da EA. Assim, Reigota
(2009) defende ser é fundamental que a EA compreenda o contexto politico, social e
econdbmico para que possa identificar as realidades e problemas ambientais
existentes, Sauvé (2011) ratifica a discussdo apresentando a perspectiva critica, na

qual:

Essa corrente insiste, essencialmente, na andlise das dinamicas sociais que
se encontram na base das realidades e problematicas ambientais: analise de
intengdes, de posi¢cbes, de argumentos, de valores explicitos, de decisdes e
acoes dos diferentes protagonistas de uma situagdo. Existe coeréncia entre
os fundamentos anunciados e os projetos empreendidos? Ha ruptura entre a
palavra e a acdo? Em particular, as relacdes de poder sdo identificadas e
denunciadas: quem decide o qué? Para quem? Por qué? Como a relacao
com o0 ambiente se submete ao jogo dos valores dominantes? Qual é a
relacdo entre o saber e o poder? Quem tem ou pretende ter o saber? Para
gue fins? As mesmas perguntas sao formuladas a proposito das realidades e
problematicas educacionais, cuja ligagdo com as problematicas ambientais
deve ser explicita: a educacdo € ao mesmo tempo o reflexo da dindmica
social e o cadinho das mudancas. (SAUVE, 2011, p. 30).

Como alternativa a educacdo conservacionista, a perspectiva critica surge
como uma vertente que aborda e questiona as dindmicas sociais, a fim de buscar
alternativas para a reflexao do quadro ambiental a luz da analise das praticas sociais,
dos atores e de suas decisdes, como também das relacées e manifestacdes de poder
gque permitam a compreensao dos problemas ambientais e seus agravantes.

A macrotendéncia critica destaca-se por ter um posicionamento contrario a uma
educacgédo bancéria e desproblematizada, pois ela:

[...] aglutina as correntes da Educagcdao Ambiental Popular, Emancipatoria,
Transformadora [...]. Apoia-se com énfase na revisdo critica dos fundamentos
gue proporcionam a dominagdo do ser humano e dos mecanismos de

acumulagdo do Capital, buscando o enfrentamento politico das
desigualdades e da injustica socioambiental. (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p.

33).
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Nessa direcéo, Layrargues (2011) entende que propor a modificacao da relacéo
homem-natureza com a finalidade de se construir uma ética ecoldgica, mas ao mesmo
tempo, manter inalteradas as rela¢cdes sociais, é produzir uma tensdo entre dois
mundos, o aprendido pelo educando a partir da EA e o vivido no seu dia a dia. Diante
disso, a EAC se configura como uma possibilidade de construcéo de entendimento de
uma pratica educativa contextualizada com o cotidiano, levando em conta as relacdes
sociais, pois:

[...] a Educagdo Ambiental, enfocada como uma dimensdo critica da
Educacéo, precisa tematizar essas problematicas da vida cotidiana, para a
construcdo da criticidade e da emancipa¢édo dos educandos e educadores,
bem como pensar nas alternativas de superagéo da opresséo, considerando

a dialética das classes sociais e de outras tensfes socioambientais.
(DICKMANN; CARNEIRO, 2021, p. 133).

Além de ser destacado o carater critico e transformador da EA, Loureiro,
Layrargues e Castro (2009) acrescentam ainda a perspectiva emancipatéria. Segundo

eles existird uma educacdo ambiental critica:

[...] na medida em que discute e explicita as contradi¢des do atual modelo de
civilizacédo, da relacdo sociedade-natureza e das relacdes sociais que ele
institui. Transformadora, porque ao pér em discussdo o carater do processo
civilizatério em curso, acredita na capacidade da humanidade construir outro
futuro a partir da construcdo de outro presente e, assim, instituindo novas
relacdes dos seres humanos entre si e com a natureza. [...] emancipatoria,
por tomar como valor fundamental da pratica educativa a produgcdo da
autonomia dos grupos subalternos, oprimidos e excluidos, a superacdo das
assimetrias e, consequentemente, a democratizacdo da sociedade.
(LOUREIRO; LAYRARGUES; CASTRO, 2009, p. 64).

Por este angulo, a participagdo e autonomia sdo caracteristicas essenciais nas
abordagens da EA. Do ponto de vista dos autores, além de atender uma funcgéo social,
a educacao ambiental critica, transformadora e emancipatoria almeja uma mudanca
na sociedade, através da valorizacdo do outro, da luta por igualdade, do acesso aos
bens gerados e no respeito a natureza.

Com base nisso, a EAC tem no dialogo seu principio norteador da formacgao
humana, pois os individuos precisam questionar, debater, levantar questdes e refletir
sobre as tematicas que os cercam. Freire (2020), relata que a dialogicidade € a base
da educacdo que tem como principio a liberdade, ou seja, por meio de préticas
educativas como a EAC, ocorre um processo de acao e reflexdo, sendo que a acdo &

compreendida como a intervencéo na realidade e a reflexdo o caminho para repensar
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as acdes e praticas cotidianas. E através do questionamento que a populac¢éo busca
a efetividade de seus direitos, presentes nas questdes sociais educacionais, culturais,
econdmicas e ambientais que estao refletidas no (con)viver coletivo.

Nesse contexto, a EA precisa ser vista como um modo de intervengéo social
que facilita o debate epistemologico e a analise entre os mais diversos saberes, com
intuito de estimular a importancia do diadlogo e suas intera¢des, unindo vivéncias e
experiéncias. Do mesmo modo, a discussao sobre a EA deve propiciar autonomia aos
sujeitos, libertando-os do pensamento hegemaonico, promovendo assim um processo
de emancipacéo e libertacdo para as convivéncias sociais (SILVEIRA, LORENZETTI,
2021).

O campo da EAC requer também a capacidade de compreender problemas
sociolégicos em diferentes nuances, seja de ordem geogréfica, historica, bioldgica,
social e subjetiva (CARVALHO, 2012). Assim, € importante que o trabalho na EAC
esteja pautado numa perspectiva interdisciplinar que engloba mdultiplas areas de
conhecimento e dos saberes. Acrescentando que, 0 meio ambiente deve ser
entendido como um conjunto de relagbes estabelecidas entre o ambiente natural e
social, levando em consideracdo o conhecimento local, tradicional e cientifico
(CARVALHO, 2012).

No panorama interdisciplinar a realidade é construida por interaces mutuas,
gue tem como resultado o processo de conhecimento conjunto com a sociedade,
buscando uma educagé&o autbnoma e emancipadora que contraponha a uma viséao
fragmentada do conhecimento (COELHO, 2020).

Outro aspecto importante a ser ressaltado quando se pensa em EAC, é a ideia
de lugar, que deve ser abordada para que o individuo se sinta como parte integrante
do ecossistema (BOFF, 2016; CARVALHO, 2012; ORR, 2006). Para Orr (2006), uma
vez que as pessoas se relacionam com sua realidade local, tendem a preservar esse

ambiente. Ainda segundo este autor:

[...] o estudo do lugar é relevante para o problema da superespecializacéo,
gue vem sendo chamado de doenca terminal da civilizagdo contemporanea.
[...] os lugares séo laboratorios de diversidade e complexidade, misturando
as funcdes sociais e 0s processos naturais. O lugar tem uma histéria humana
e um passado geologico; ele é parte de um ecossistema com uma variedade
de microssistemas, € uma paisagem com uma flora e fauna particulares. [...]
o estudo do lugar, [...] nos permite ampliar o foco para examinar as relacées
entre as disciplinas e estender a nossa percep¢do de tempo. [...] se o lugar
incluir areas naturais, florestas, cursos de agua e terras cultivadas, as
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oportunidades de aprendizagem ambiental se multiplicam na mesma
proporcéo (ORR, 2006, p. 120-121).

A experiéncia de vida e da localidade em que 0s sujeitos vivem, ou seja, as
areas negligenciadas pelo setor publico, enfrentando diversos problemas ambientais
e a baixa qualidade de bem-estar, pode ser o ponto de partida para a realizacédo de
acOes de EA, pois sem existir o sentimento de pertenca, sensibilizacao, criticidade e
praticas, ndo havera ressignificacdo na sociedade e no meio ambiente.

Enfim, o que se espera da EA é que ela seja compreendida como uma “[...]
educacdo politica, no sentido que ela demanda e prepara os individuos para
construcdo de sociedades com justica social, cidadania, autonomia e ética nas
relagdes sociais com a natureza”. (REIGOTA, 2009, p.11).

Essa reflexdo sobre as duas tendéncias de EA - Conservacionista e a Critica-
teve a finalidade de trazer a tona a existéncia de diferentes compreensdes acerca do
saber ambiental, seus principios e préticas, buscando entender as referéncias e
formas com que sao trabalhadas. Desse modo, no préximo subtépico, destaca-se as

principais contribuicdes de Paulo Freire para a EAC.

2.2 Préticas pedagodgicas da EAC e a abordagem Freireana

Segundo Sauvé (2011), algumas correntes sao sintetizadas numa abordagem
critica, enfatizando que néo existe apenas uma tendéncia de EAC, nesse sentido,
dentre os tipos de EA discutidas, a que mais dialoga com a concepc¢ao defendida neste
estudo é a Educacado Ambiental Freireana (EAF).

No que diz respeito a EAC, pode se afirmar que a mesma esta baseada na
Teoria Critica do Conhecimento que tem na educacdo um elemento de transformacéo
social, baseadas em principios como dialogo, compreensdao do mundo em toda sua
complexidade e superacdo do modelo de dominacéo capitalista (LOUREIRO, 2005;
2006). Esta perspectiva de educacdo teve a contribuicdo de duas vertentes
consolidadas no Brasil, na década de 1970: uma é a Pedagogia Historico-critica, com
destaque para Dermeval Saviani, Marilena Chaui, José Carlos Libaneo, entre outros
e, pela Pedagogia Libertadora, representada, principalmente, por Paulo Freire, Moacir
Gadotti e Miguel Arroyo (TORRES; FERRARI; MAESTRELLI, 2014).

A Teoria Critica do Conhecimento esta diretamente ligada as reflexdes

propostas pelos representantes da Escola de Frankfurt que utilizaram do método
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dialético elaborado por Karl Max, que influenciou também a construcdo da Pedagogia
Libertadora de Paulo Freire (LOUREIRO, 2006). Sobre isso, Loureiro (2005) esclarece
que a EA baseada nessa perspectiva de educacdo ndo pode ser vista de modo
genérico e servir para nomear qualquer atividade/ acdo de EA, num contexto
instrumentalista ou reprodutivista, mas deve apoiar-se em praticas que buscam uma
“[...] préatica social em que o processo de reflexao sobre a vida e a natureza contribua
com a transformagdo da maneira como nos inserimos e existimos no mundo”
(LOUREIRO, 2006, p. 35).

Embora Paulo Freire ndo tenha se dedicado, particularmente, a pesquisa de
EA, varios sdo os autores que o apontam como uma das principais referéncias da
EAC, visto que também é considerado um dos fundadores da Educacéo Critica
Brasileira (SILVA; CARVALHO, 2019, LAYRARGUES, 2014, TORRES; FERRARI;
MAESTRELLI, 2014, DELIZOICOV; DELIZOICQOV, 2014; LOUREIRO, 2012).

Na obra Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa,
Freire (1996) expressa de forma analitica as praticas para transformar a realidade
socioambiental existente e as condicdes de desigualdade e injustica social que

caracterizam a sociedade capitalista, para isso propde a seguinte reflexado:

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a polui¢cao
dos riachos e dos corregos e os baixos niveis de bem-estar das populagdes,
os lixdes e os riscos que oferecem a salde das gentes. Por que nao ha lixdes
no coracéo dos bairros ricos e mesmo puramente remediados dos centros
urbanos? (FREIRE, 1996, p. 30).

Como complemento a esse debate, Dieckmann e Carneiro (2012) esclarecem
gue a perspectiva freireana reconhece nos sujeitos a capacidade ndo sé de ler,
analisar e refletir sobre a realidade, mas também de atuar para transforma-la,
superando atitudes ingénuas do ambiente real, estabelecendo praticas coerentes e
responsaveis para prevenir e superar os problemas socioambientais.

Nesse sentido, Freire (1996) argumenta que a educagéo n&o pode ter uma
férmula prescritiva ou empregar métodos de imposi¢cdo de consciéncia aos outros,
com acdes que desumanizam e retiram a autonomia para resolucdo dos proprios
problemas. Freire (2013), aponta ainda que a educagdo como pratica de liberdade
pode ser uma alternativa a atual situacdo, em que os interesses das elites sé@o
sustentados em detrimento das necessidades das minorias, 0 que aumenta as

desigualdades sociais, a exclusdo e o descaso com 0 meio ambiente.



44

Assim, a libertacdo verdadeira é a praxis que resulta na acéo e reflexdo dos
seres humanos na transformacao do planeta (FREIRE, 2016), e o ser mais, diferente
do ter mais, € alcancado a partir do momento em que 0s sujeitos humanos estédo
buscando constante e permanentemente o conhecimento de si mesmos e do mundo,
para romper com processo de desumanizacao, colocando em prética a solidariedade
e a luta em prol daqueles que estdo submetidos a dominacéo (FREIRE, 2013).

A educacéo libertadora, preconizada pelo autor, tem como um dos seus
principios metodoldgicos o dialogo, que possibilita uma autorreflexdo dos sujeitos que
podem agir para transformar situacdes desumanizadoras enfrentadas (FREIRE,
2020). Na educacao ambiental freireana, a pratica dialégica desempenha um papel
importante, pois:

Educar para a sustentabilidade, [...] significa tomar o meio ambiente como
problema pedagdégico, ampliar os horizontes do ato educativo, redimensionar
0s temas curriculares, abracar a interdisciplinaridade como prética cotidiana;
enfim, buscar as contradi¢cdes existentes na realidade e problematizar, em
perspectiva de solu¢do, as dimensfes politicas, econbmicas, culturais,
sociais e ambientais. Essa problematizagcdo tem como método essencial o

dialogo, que possibilita discutir as agdes humanas no contexto socioambiental
— na vida em sociedade e no mundo cultural, em suas inter-relagbes com o

mundo-natureza. (DICKMANN; CARNEIRO, 2021, p. 19).

Nesse contexto, o didlogo amoroso e esperan¢oso une um dos temas centrais
da pedagogia de Freire, porque por meio da acao dialdégica a EA torna-se critica,
transformadora e libertadora (DICKMANN; CARNEIRO, 2021). O ideal de liberdade e
compreensao da educacdo como um ato politico também é um dos principios da EAF.
Loureiro (2012, p.37-38), afirma que “[...] a autonomia n&o consiste em encontrar um
anico caminho para a salvagcdo, mas sim construir um caminho que seja 0 mais
adequado a vida social e planetaria, perante a compreensédo que se tem deste em

cada cultura.” Ainda, Loureiro (2012):

Cabe a Educagcdo Ambiental gerar um sentido de responsabilidade social e
planetaria que considere o lugar ocupado pelos diferentes grupos sociais, a
desigualdade no acesso e uso dos bens naturais e nos efeitos desse
processo, as diferentes culturas e modos de entender a ameaca a vida no
planeta, problematizando as ideologias e interesses existentes por tras dos
multiplos modelos de sociedades sustentaveis que buscam se afirmar no

debate ambientalista. (LOUREIRO, 2012, p. 66).

Logo, educar é assumir uma postura dialégica entre 0s sujeitos, promover a

tomada de consciéncia na relagdo do “eu” com “outro”, numa participagcéo conjunta,
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mediante uma pratica social reflexiva e critica, na qual a acdo conscientizadora é
muatua e dialética , envolvendo diversos saberes, histérias e identidades para
transformar a realidade, as condigcbes de vida e, a0 mesmo tempo, reverter os
problemas de degradagcdo ambiental, exploragdo de outras espécies e da natureza
em sua totalidade, enfim, romper com as adversidades que colocam em risco a
liberdade humana (LOUREIRO, 2005).

Segundo Freire (2016, p.40), “uma educagado que objetiva adaptar o homem
estaria matando seu potencial de acdo [...]. Pois adaptar € acomodar, ndo
transformar.” Aceitar a EA sob a concepcao "bancaria" é narrar a realidade como algo
estatico e alheio a experiéncia dos individuos, valorizando apenas a questao
comportamental para que 0S grupos sociais se adaptem a postura e valores que
configuram o “ecologicamente correto” pelas classes dominantes, aceitando a
sociedade tal qual como ela é, isto €, sem problematizar e questionar a sua condicéo
no mundo (FREIRE, 2013; LOUREIRO, 2006).

Um espaco em que essa resisténcia pode ser fortalecida e a luta construida,
apesar de nao ser “tabua de salvagao”, € a escola. Embora fortemente inserida no
contexto de reproducdo da sociedade capitalista, 0 espaco escolar, caracteriza-se
num ambiente frutifero para construir relacdes mais justas que valorizam o didlogo , a
democracia e as praticas mais igualitarias e humanizantes, mediante uma abordagem
tedrico-metodoldgica que valorizam a perspectiva interdisciplinar, critica e
problematizadora; a contextualizacéo; a articulacéo entre as dimensdes local e global;
a avaliacéo critica; a acao participativa e o carater continuo e permanente da EA, na
formacdo de sujeitos ativos no processo de transformacdes sécio-historico-cultural
(TORRES; FERRARI; MAESTRELLI, 2014; TORRES, 2018).

Entende-se, portanto, que nas acdes que envolvem a EAC é significativo
considerar as lentes e visbes que as pessoas tém em relacdo ao mundo, visto que
dependem das interacfes e experiéncias que os individuos constroem em seus
contextos culturais e sociais. E é por intermédio da educacédo que 0s sujeitos sao
capazes de ampliar a leitura do mundo e de si mesmos (CARVALHO, 2012; FREIRE,
2016). De fato, a EA torna-se limitada a partir do momento que os educadores colocam
0S problemas socioambientais como algo pronto, quando as intervencdes sao
reduzidas a comportamentos autoritarios e verticais. Tais situacdes pouco ou nada
contribuem para a construcdo do pensamento critico, uma vez que a realidade que se

impde como acabada nao é passivel de ser transformada.
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A crise socioambiental ndo pode ser vista com foco na resolucéo, na introducao
de préticas ingénuas voltadas para boas intencdes de respeito a natureza, pois € uma
questdo que requer conexdo entre varias areas, envolve disputa por saberes e
territérios sociais, e € o modo de lidar, criticar, problematizar e agir nessa situacao que
determina nossa existéncia e permanéncia no mundo (CARVALHO, 2012). Contudo,
0 processo de mudanca de consciéncia ingénua para a critica ndo € um processo
linear, trivial e automatizado, posto que demanda praticas de conscientizagao critica,
dialégica e democratica para mobilizar a capacidade de acédo e tomada de decisdes
conscientes em relacdo ao mundo (FREIRE, 2016; FREITAS, 2018).

A consciéncia critica define-se por uma percepc¢ao de que a realidade nao é
estanque e fechada, mas passivel de ser moldada, transformada pelo desejo de
aprofundar os temas relevantes e seus principios causais, através do compromisso
com o dialogo, pelo engajamento sociopolitico, abrindo espaco para coisas novas,
exploracdo e investigacdo, e €, por isso, contraria a uma postura quieta, apatica e
passiva (FREIRE, 2016). Do ponto de vista da EAC, a conscientizacao requer uma
dindmica de desvendamento da realidade, da acdo participativa e dialégica, com a
finalidade de superar as relacdes de dominacéo e opresséo entre o ser humano e o
ser humano-natureza, ndo devendo estar baseada apenas na condicao de refletir e
pensar a condicao de existéncia sem promover o agir (LOUREIRO, 2006).

Outro aspecto da pedagogia critica de Freire, que prevé sua contribuicdo para
EAC diz respeito aos temas geradores, dado que estes possuem potencial reflexivo e
problematizador, podendo ser meios alternativos de analise de questbes
socioambientais, contidos nas contradicfes, na estrutura e organizacao social, bem
como para instituir acdes politico-pedagogicas, estimular o entendimento e
desenvolver acbes (DELIZOICOV; DELIZOICOV, 2014).

Acrescentando que, nas ideias educacionais de Freire, trabalhar com temas
geradores torna-se um elemento fundamental na realizacdo da educacéo libertadora,
pois pelo intermédio da percepcéo e discussédo desses temas, os individuos tomam
consciéncia de sua posicdo no mundo e das contradices que permeiam as relacbes
homens-mundo (TORRES; FERRARI; MAESTRELLI, 2014). Para Martins e Bizerril
(2015, p.3), “o tema gerador € uma alternativa metodoldgica para EA, porque emerge
da realidade social e historica dos sujeitos envolvidos, dando maior significado ao
conteudo para que os educandos que atuem como sujeitos participativos no

processo.”
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No cerne da EAC, o desenvolvimento de um trabalho baseado nos temas
geradores como elementos representativos da relagdo entre sociedade, cultura e
natureza pode “[...] possibilitar a pratica pedagogica que € a reflexdo de educandos e
educadores acerca da realidade socio-historico-cultural vivida e a ser transformada”.
(TORRES; FERRARI; MAESTRELLI, 2014, p. 16). Assim, compreender os temas
geradores e reconhecer as atuais situacfes existenciais e concretas, nas quais as
pessoas vivem, inicia-se com a pratica do dialogo e da conscientizagdo. O propoésito
nao é determinar ou impor uma concepc¢ao de mundo, mas sim proporcionar espacos
dialogicos entre diferentes pontos de vista dos atores sobre as contradicdes e
situacdes existentes.

Tendo em vista as consideracdes feitas sobre o legado de Paulo Freire, como
seus pressupostos tedricos e praticas que trazem diversas implicacdes para EAC,
entende-se que uma educacdo que almeja ser problematizadora, critica,
emancipatoria e transformadora, deve ter como referéncia uma formacéo pedagogica
gue conceba a dialogicidade como elemento central, em que tanto o educador-
educando quanto o educando-educador possam compartilhar saberes, anseios e
desejos para revelar as situacfes-limites e contradicdes sociais que cercam sua
localidade, e assim, promover acdes e esforcos que viabilizem a transformacéo da
realidade, formacao integral e emancipacédo dos sujeitos, tecendo um compromisso
com o campo social e politico, permitindo a construcdo de sociedades mais
sustentaveis, justas e democraticas (FREIRE, 1996; TOZONI-REIS, 2006; FREIRE,
2013; DICKMANN; STANQUEVISKI, 2019).

Assim, Paulo Freire se destaca como uma referéncia relevante aos problemas
ambientais atuais, visto que em sua obra é ressaltado a importancia dos sonhos, da
esperanca e da utopia como elementos primordiais na transformacdo social.
Reforcamos este pensamento, a partir da compreenséo de que é tarefa da educacgéo
acreditar na transformacéo, pois sem esse sentimento, o trabalho do educador perde
sentido, especialmente em tempos tdo sombrios, nos quais a ciéncia e a educacao
tém sido téo desvalorizadas no Brasil. A seguir, foi abordado a relagdo da EA com a

pratica pedagogica interdisciplinar.
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2.3 A Educacao Ambiental Critica e a interdisciplinaridade

A educacdo € influenciada por todas as mudancas que vém ocorrendo na
sociedade. Conforme aponta Bauman (2007), estamos vivendo tempos de
modernidade liquida e, desta maneira, € dificil acompanhar os processos que oscilam
perenemente em nosso dia a dia. Diante desta realidade, um dos assuntos que tém
ocupado espaco devido a essas mudancas € a EA.

O conceito tem sido utilizado na busca de discutir com a sociedade o0s
problemas oriundos das questdes ambientais, bem como possibilitar o trabalho com
0s mais diversos assuntos, pois “[...] € uma perspectiva educacional que lida com os
desafios de seu tempo". (REIGOTA, 2009, p. 35). E € nesse sentido que a
interdisciplinaridade vem contribuir como uma metodologia relevante para esta
pesquisa, tornando a escola um espaco onde o comportamento ambientalmente
responsavel pode ser ensinado e aprendido, a partir da problematizacdo dos
conteldos de diversas disciplinas, o que vem a colaborar com a formacao de cidadéos
responsaveis.

A interdisciplinaridade é considerada um eixo metodologico que busca uma
relacdo entre os temas que podem ser explorados, sem descuidar das especificidades
de cada area do conhecimento, permitindo que os alunos articulem os contetdos
curriculares (SAO PAULO, 2012).

Neste sentido, Carvalho (2008) destacou que a interdisciplinaridade possui
espacos de mediacdo e troca de saberes em que as disciplinas atuam em
colaboracédo, construindo um marco conceitual e metodoldgico para a analise da
realidade e a teia complexa das relagcfes sociais.

Diante disso, varios sdo os autores que tém destacado a relevancia e a
definicdo da interdisciplinaridade no contexto escolar. Dentre os quais, pode-se citar
Ivani Fazenda, Edgar Morin, Paulo Freire, Moacir Gadotti e Machado.

Na obra intitulada “Educagdo Ambiental no Brasil: inovacbes em processo”,
Gadotti (2009, p. 105) afirma que “Paulo Freire foi um dos primeiros educadores a
utilizar o conceito de interdisciplinaridade como categoria fundadora da politica
educacional.” De acordo com Freire (2020, p. 96): “Os homens se educam em
comunhao, mediatizados pelo mundo”, e tal afirmacao nos oportuniza pensar sobre a
interdisciplinaridade como uma pratica cotidiana que envolve a docéncia, neste caso,

relacionada a EAC.
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Segundo Fazenda (2002, p. 40) a interdisciplinaridade supde basicamente “[...]
uma intersubjetividade, ndo pretendendo ser uma superciéncia, mas uma mudanca
de atitude diante do ato de conhecer, substituindo a concepcao fragmentéaria para a
unitaria de ser humano.” E assim, ao romper com as barreiras da disciplinaridade, a
interdisciplinaridade busca garantir a criacdo de um conhecimento mais globalizado
(GADOTTI, 1999).

Ao referir-se ao termo interdisciplinaridade, Morin (2003) alega que ele é de
dificil definicdo, por ter um caréater polissémico e indefinido, por isso o define de duas

maneiras:

A interdisciplinaridade pode significar, pura e simplesmente, que diferentes
disciplinas séo colocadas em volta de uma mesma mesa, como diferentes
nagbes se posicionam na ONU, sem fazerem nada além de afirmar, cada
qual, seus proprios direitos nacionais e suas préprias soberanias em relagéo
as invasbes do vizinho. Mas interdisciplinaridade pode significar também
troca e cooperacéo, o que faz com que a interdisciplinaridade possa vir a ser
alguma coisa organica (MORIN, 2003, p. 115).

Assim, deve-se considerar a interdisciplinaridade como uma forma de pensar e
agir respeitando o todo, permitindo que o pensamento ocorra entre os diferentes
campos do conhecimento. J4 para Machado (1996, p. 98) essa conexao “permite
analisar, compreender e explicar os acontecimentos, fatos e fenbmenos do passado
e do presente, para que se possa proteger o futuro”.

Os conteudos e saberes do meio ambiente e a EAC sao interdisciplinares,
como bem afirma Coimbra (2005, p. 116) “A interdisciplinaridade ndo é apenas o
cruzamento de coisas semelhantes, trata-se da constituicdo e construcao de dialogos
fundamentados na diferenga, fundindo concretamente a riqueza da diversidade”.
Segundo Coimbra (2015, p.117) “a abordagem interdisciplinar visa superar a
fragmentacdo do conhecimento”. Essa assertiva € importante no sentido de que a
interdisciplinaridade n&o surgiu com o intuito de abolir as disciplinas, mas de integra-
las. Para Tozoni-Reis (2012, p. 7) a interdisciplinaridade “é uma possibilidade de
romper com a rigidez e isolamento entre as disciplinas no curriculo escolar”.

Realizar uma proposta de EAC que busca o conceito interdisciplinar, & buscar
uma formacéao integradora dos alunos para que se tornem criticos e inalienaveis frente
ao sistema econbmico e politico, que sejam individuos atuantes nas questfes
ambientais, culturais e sociais (CONRADO; SILVA, 2017).
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Mesmo diante dos diversos beneficios que a interdisciplinaridade oferece para
0 ensino, principalmente para trabalho desenvolvido na EA, ainda existem muitas
dificuldades por parte de professores no planejamento, pois falta formacao
continuada, material didatico e disponibilidade dos pares para que essa prética seja
aplicada com éxito. A formacéo de professores no antigo sistema, € outro problema
ao trabalhar temas transversais por meio da interdisciplinaridade, como aponta
Fazenda (2008):

Entretanto, formado no antigo sistema, o professor depara-se com situagdes
para as quais nao foi preparado e convive com o paradoxo de a um s6 tempo
formar o sujeito, o ser individual capaz de refletir sobre sua realidade pessoal,
e um cidaddo do mundo, capaz de conviver com as diversidades sem perder

suas raizes.(FAZENDA, 2008, p.70).

Nesse aspecto, instituir uma proposta interdisciplinar ndo € o mesmo que
defender um pluralismo acritico, no qual o complexo seja diluido na simples
convivéncia com o diferente. Compreender a complexidade requer método, e método
exige consisténcia epistemoldgica e intencéo explicita (COSTA; LOUREIRO, 2015, p.
696). Ainda, de acordo com estes autores, ao buscar a interdisciplinaridade
relacionada a EA, é preciso ter uma visdo critica da prépria ciéncia, enquanto
instituicdo social, como meio de conceber a realidade e de produzir conhecimento no
mundo.

Acerca da interdisciplinaridade, Fazenda (2008) ressalta que o movimento
entre disciplinas é um ato de reciprocidade e troca, integracdo e voo. O processo
interdisciplinar tem um papel decisivo para a realizacdo do sonho de educar a luz da
sabedoria, da coragem e da humanidade. Nessa direcdo, Dias (2004) afirma que
conectar o educando ao mundo e a outros sujeitos, talvez seja o principal objetivo da
EAC, numa visao que inclui o homem como parte integrante da natureza, ndo aquém
ou superior a ela. E por esse motivo que se propde que a EAC seja desenvolvida
através da interdisciplinaridade.

A EAC e interdisciplinaridade s&o praticas que se complementam, porque estao
intimamente associadas a formacao de valores e atitudes sensiveis a diversidade, a
complexidade do mundo e da vida. Tanto a EAC quanto a interdisciplinaridade se
opdem a educacao tradicional, disciplinar, cujos contetudos fragmentados ndo fazem

conexdo com a vida das pessoas.



51

Assim, a EAC e a interdisciplinaridade podem ser vistas como projetos
pedagogicos que querem construir uma mudanca de valores e posturas educativas
voltadas para a cidadania, formando sujeitos atentos aos problemas socioambientais
gue sejam capazes de interferir nas decisdes da sociedade. Essa discusséo coaduna
com a necessidade de fomentar a formacdo critica em relacdo as questbes
ambientais, para contribuir com o desenvolvimento sustentavel. Dessa forma, o Gltimo
topico a ser abordado, teve a finalidade de discutir a relacdo entre EAC e

desenvolvimento sustentavel.

2.4 Educacdo Ambiental Critica e o desenvolvimento sustentavel

Os seres humanos histéricos, sociais e culturais necessitam da liberdade de
aprender, de comparar, de escolher, de decidir, de aceitar ou de recusar (FREIRE,
1996). Dotados de conhecimento, € possivel questionar e analisar o modelo de
desenvolvimento imposto pelos setores econémicos e ambientais. A respeito disso,
Sachs (2008) argumenta que a educacao é um fator primordial para o despertar do
ser humano quanto aos seus direitos socioambientais.

A EA apresenta-se como instrumento para a promocdo do desenvolvimento
sustentavel, pois ela esta pautada na ética ecolégica, que gera conscientizacao para
a preservacdo do planeta. Em outras palavras, por seu compromisso com
desenvolvimento humano e ambiental, contribui para despertar uma percepcao
sustentavel através de mudancas de valores, acdes, pensamentos, metodologias,
entre outros habitos humanos, sob as bases de uma ética ambiental, compreendida
também como externalizacdo dessa consciéncia (MASSINE, 2010).

O termo “desenvolvimento sustentavel” € mencionado especificamente na obra
do Ignacy Sachs, que estudou a relagéo entre o desenvolvimento e meio ambiente,
por meio das recomendacdes da delegacao de Brundtland, organizada pela ONU em
1983, cujo resultado foi o relatério intitulado Nosso Futuro Comum em 1987, no qual
foram mantidas as propostas de articular o crescimento econdmico, preservacao
ambiental e equidade social (DIAS, 2004).

Gutiérrez, Benayas e Calvo (2006) afirmam que a Eco-92 deu origem a ideia
de implementar um periodo para abordar a sustentabilidade por meio da educacéo,

introduzindo os termos desenvolvimento humano sustentavel. O documento



52

elaborado para esta ocasido apresenta a educacdo como meio de construcdo e
invencdes de novas realidades.

J& a Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS), segundo Gadotti
(2009) tem sua raiz na Década das NacgbBes Unidas para o Desenvolvimento
Sustentavel, criada pela Assembleia Geral das Nacdes Unidas, em dezembro de
2002, através da Resolucdo n° 57/2002. Segundo a propria UNESCO (2021), a EDS

é definida como:

[...] um processo educativo constante que favorece as inter-relagdes sociais,
culturais, politicas e econdmicas entre o Norte e o Sul, e que promove valores
e atitudes de solidariedade e justica que devem caracterizar uma cidadania
global responsavel. Consiste, em si mesma, num processo ativo de
aprendizagem que pretende sensibilizar e mobilizar a sociedade para as
prioridades do desenvolvimento humano sustentavel.(UNESCO, 2021).

Assim, esta resolucéo citada, propbe a UNESCO um plano para promover a
educacéao sustentavel. Em 2003, na Conferéncia de Ministros do Meio Ambiente que
aconteceu em Kiev na RuUssia, também houve o compromisso de promover uma
iniciativa internacional para implementar a Década das Nac¢6es Unidas da Educacéo
para a Sustentabilidade.

Outro esfor¢o nessa diregéo foi a criacdo de um grupo de referéncia, em 2006,
com a finalidade de fornecer a Secretaria da Década informacfes e estratégias para
fortalecer a EDS. Para isto, materiais didaticos foram produzidos com a ideia inicial de
implementar reformas educacionais, para incluir a sustentabilidade como principio e
diretriz na condugé&o do processo ensino-aprendizagem (UNESCO, 2021).

E desse modo, Gadotti (2009) afirma que vérias estratégias foram lancadas em
regides do globo focado na Década da Educacao para o desenvolvimento sustentavel

e, na América Latina, entre as linhas estratégicas da regido destacam-se a

[...] articulacdo de esforgcos convergentes, a integracdo e harmonizacdo da
politica educativa de cada pais com a EDS, o fortalecimento de marcos
normativos e politicas publicas para o seu incremento, a comunicagéo e a
informacdo acerca do que € sustentabilidade e o fortalecimento da
cooperacao e da associagdo estratégica entre os diferentes setores e agentes
do ambito publico, privado e da sociedade civil organizada. (GADOTTI, 2009).

E, entre as metas pautadas para a Década do Desenvolvimento sustentavel,
pode-se citar: melhorar o perfil central da educacdo e da aprendizagem na busca

conjunta pelo desenvolvimento sustentavel; facilitar ligacdes e redes com intercambio
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e interacOes entre todas as partes interessadas do programa EDS; fornecer espaco e
oportunidades para o aperfeicoamento e a promocao do conceito e da transicdo para
o desenvolvimento sustentavel - por meio de todas as formas de aprendizado e de
sensibilizagdo dos cidadaos; estimular a melhoria da qualidade de ensino e
aprendizagem na educacdo a servico do desenvolvimento sustentavel; construir
estratégias em cada nivel para fortalecer a capacidade no programa de EDS
(UNESCO, 2005, p. 66).

E ainda, de acordo com documento do esquema internacional de
implementacédo (UNESCO, 2005, p. 46), a EDS deve ter as seguintes particularidades:
ser interdisciplinar e holistica; ter valores direcionados a favorecer o pensamento
critico e a resolucdo de problemas; recorrer a varios métodos; participar de decisdes
e ser localmente relevante.

A EA é uma ferramenta essencial para transformar o comportamento das
pessoas para 0 uso sustentavel dos recursos naturais, além disso, propicia o
reconhecimento do meio ambiente como elemento essencial de suas vidas,
percebendo sua relevancia e reconhecendo-se como parte de seus componentes
(ASSIS; CHAVES, 2013). De acordo com Abilio e Guerra (2005), dada a importancia
da escola, no que se refere ao processo de formacao social, cultural, humana e ética
da sociedade, ela apresenta-se como um dos locais mais apropriados para o
desenvolvimento de atividades de carater educativo, relacionadas ao ambiente em
gue vivemos.

Para Sorrentino et al. (2003), a EA € um processo pautado na ética e normas
politicas de convivio social e de mercado, que busca o equilibrio entre o homem e a
natureza. Diante disso, o desenvolvimento e a aplicagdo de aprendizagens
direcionadas para a formacéao de cidadaos conscientes do seu papel no mundo passa
pela EA e pelo desenvolvimento sustentavel. A EA, ao estabelecer um vinculo entre o
saber e o fazer por meio de praticas contextualizadas, reeduca seus agentes para que
desenvolvam uma nova viséo da realidade na busca de um futuro sustentavel, a partir

de experiéncias educacionais integradas. Gadotti (2005) esclarece que

[...] reeducar o olhar significa desenvolver a atitude de observar a presenca
de agressdes ao meio ambiente, criar novos habitos alimentares, observar o
desperdicio, a poluigdo sonora e visual, a poluicdo das aguas, do ar etc. e
intervir no sentido de reeducar o habitante do planeta. (GADOTTI, 2005, p.
6).
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Segundo Reigota (2010, p. 539) “A educagao s6 € completa quando a pessoa
consegue chegar aos principais momentos de sua vida, pensando por si mesma,
agindo segundo seus principios e vivendo conforme seus critérios”. Partindo dessa
premissa bésica, propde-se que a EA seja um processo de formacdo dinamica,
continua e participativa, na qual os envolvidos se tornam agentes de mudanca,
participando ativamente na busca de alternativas para reduzir o impacto no meio
ambiente e para o consumo sustentavel dos recursos naturais.

Boff (2016) sugere que é necessario reagir a esse cenario de crise ambiental,
deve-se buscar uma sustentabilidade que ndo reduza ao desenvolvimento econdémico,
mas sim, a que inclui as comunidades, a cultura, a politica e o Planeta Terra com seus
ecossistemas. Dessa maneira, cabe questionar qual sustentabilidade tem-se
buscado, ja que esse conceito, ao longo dos anos, tornou-se um slogan muito utilizado
como estratégia de algumas empresas para aumentar as vendas e os lucros (BOFF,

2016). Por este ponto de vista Boff (2016) define sustentabilidade da seguinte forma:

[...] o conjunto dos processos e ac¢des que se destinam a manter a vitalidade
e integralidade da Mée Terra, a preservacao de seus ecossistemas com todos
os elementos fisicos, quimicos e ecolégicos que possibilitam a existéncia e a
reproducéo da vida, o atendimento das necessidades da presente e das
futuras geracbes, e a continuidade, a expansdo e a realizagdo das
potencialidades da civilizagdo humana em suas varias expressoées. (BOFF,
2016, p. 140).

Para Boff (2016), essa sustentabilidade néo € alcancada mecanicamente, mas
€ resultado de um processo educativo, por meio do qual o homem redefine sua relacéo
com a natureza. Pode-se dizer que, ainda ha um longo caminho a ser percorrido, no
que se refere a conscientizacdo dos seres humanos quanto a superacdo da crise
ambiental e promover a sustentabilidade em todos seus aspectos naturais, sociais e
politicos. E tal condigdo levanta um questionamento: como lidar com a situacéo de
crise ambiental de desmonte das politicas ambientais brasileiras? Acredita-se que a
educacado, embora ndo seja a Unica solucéo, é certamente um elemento fundamental
nesse processo (FREIRE, 2020).

A perspectiva apontada pela educacdo libertadora contribui para que os
educandos possam “ler” o mundo e todos os elementos envolvidos na crise ambiental
gue enfrentamos, porque a abordagem freireana de EA prop&e abordar os problemas

ambientais pelos motivos, e ndo pelos efeitos observados.
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Enfim, o desenvolvimento sustentavel deve ir muito além da conservacéo dos
recursos naturais e da biodiversidade, e incluir a ética cidadd, democracia e
participacdo na luta por direitos. Além disso, a sustentabilidade deve ser tratada a
partir de uma abordagem holistica e integradora, com o0 objetivo de manter as
condi¢cBes que sustentam todos os seres terrestres, a sociedade e a vida humana,
visando atender as necessidades das geracfes atual e futura, para que os bens
naturais sejam mantidos e enriquecidos em sua capacidade de regeneracdo e
coevolucao (BOFF, 2016).

Nessa tarefa, compreende-se que a escola ndo é a uUnica responsavel pelo
enfrentamento da crise ambiental, mas considera-se que ela € essencial para a
formacéo de sujeitos mais conscientes em relacdo a existéncia da crise. A partir dessa
perspectiva, destaca-se a necessidade de promover um ensino critico e reflexivo,
articulado as questdes socioambientais. O terceiro capitulo desta dissertacéo destina-

se a descricdo do percurso metodologico da pesquisa.
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CAPITULO 3 — ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

3.1 Fundamentacao Tedrico-Metodoldgica

A pesquisa bibliografica € uma espécie de levantamento ou revisdo de obras
sobre o objeto de estudo investigado, considerando a sua importancia para o
direcionamento da pesquisa (SOUSA; OLIVEIRA; ALVES, 2021). Essa metodologia
exige do pesquisador dedicacao, estudo e uma analise mais aprofundada dos textos
que foram publicados, para que desta forma a pesquisa tenha uma base de
sustentacao soélida.

Essa revisdo bibliogréafica é orientada a partir do que propde o problema central
de pesquisa, visto que a teoria é importante para desenvolver as possiveis resolucées
do problema. Dessa forma, o problema deve ser objetivo e viavel de ser investigado e
ter hipGteses coerentes com a natureza do problema. Outro cuidado necessario é a
selecdo das fontes que servirdo de base tedrica para o desenvolvimento da pesquisa,
requerendo que o pesquisador, faca leituras criticas e aprofundadas, levando-o a
refletir sobre a obra em uma perspectiva ampla (SOUSA; OLIVEIRA; ALVES; 2021).

Em relacdo a abordagem qualitativa, Severino (2016) destaca que este tipo se
preocupa com a discussao dos fundamentos epistemoldgicos que se relacionam com
a tematica do estudo, fundamentando assim todo percurso a ser percorrido pelo autor.
J4 a abordagem quantitativa, segundo Gatti (2002), dedica-se ao emprego de
procedimentos de coleta de dados que envolvem a quantificacio como meio de
analise do problema de pesquisa.

A abordagem qualitativa tem a finalidade de promover a investigacdo do
problema central de pesquisa em seu processo, considerando o cotidiano dos sujeitos
investigados e as influéncias externas e internas no contexto social, politico e
econdmico dos sujeitos da pesquisa e suas concep¢des sobre o tema em questao
(SILVA, FERREIRA, 2015). Desse modo, Yin (2016) discorre acerca das

competéncias para se fazer pesquisa qualitativa na figura 1 a seguir:
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Figura 1 - Competéncias para se fazer pesquisa qualitativa

Escutar

Fazerboas
Perserverar perguntas
Competéncias para se
fazer pesquisa
qualitativa
Executar Conhecer
tarefas seu tema de
paralelas estudo
Cuidar de
seus dados

Fonte: Elaborado pela autora do trabalho, adaptado de Yin (2016).

A partir do que foi exposto na figura 1, destaca-se as principais caracteristicas
de cada competéncia analisada por Yin (2016) que o pesquisador deve ter em sua
postura académica e profissional para realizar uma pesquisa qualitativa:

1) Escutar: Essa competéncia vai muito além do que somente utilizar a audicdo, mas
sim a capacidade de captar grandes quantidades de informacdo para poder
subsidiar a pesquisa e as analises. Isso pode ser feito através da observacéao,
registro e a capacidade de examinar as condic¢des fisicas e subjetividades que se
desenrolam no estudo de caso.

2) Fazer boas perguntas: E a capacidade que o pesquisador tem para fazer

perguntas relevantes para o seu tema de estudo, para que colete as informacdes
gue irdo trazer um significado para sua pesquisa.

3) Conhecer _seu tema de estudo: Ter um bom conhecimento sobre o tema de

pesquisa, através de uma revisao de literatura seletiva dos assuntos.

4) Cuidar de seus dados: Armazenar seus dados com seguranca e cuidado, tirando

cOpias caso seja necessario para preserva-los em sua integralidade.
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5) Executar tarefas paralelas: Ser capaz de executar varias tarefas ao mesmo

tempo, para o bom andamento da pesquisa.
6) Perseverar: Saber enfrentar os desafios que podem surgir durante a pesquisa em
campo, encontrar solu¢des para as dificuldades.

No que concerne a natureza conceitual do estudo de caso, percebeu-se que
existem diversas concepcodes tedricas e divergéncias entre os estudiosos da area
sobre as caracteristicas e utilizagdo do estudo de caso. Em relacao ao estudo de caso,
Severino (2016, p. 128) descreve essa metodologia como um “[..] estudo de um caso
particular, considerado representativo de um conjunto de casos andalogos, por ele
significativamente representativo”.

Yin (2005), defende que o estudo de caso pode ser utilizado para examinar
acontecimentos contemporaneos, contudo ndo se pode manipular o0s
comportamentos que os perpassam. Como exemplo, o autor traz as técnicas
diversificadas utilizadas nas pesquisas historicas, em que sao utilizadas pelo menos
duas fontes de evidéncia: a observacédo direta daquele fen6meno e a realizacao de
entrevistas com as pessoas que sdo envolvidas diretamente no caso analisado. O
autor reflete ainda sobre a compreensédo da metodologia de estudo de caso, como
algo capaz de lidar com mudltiplo conjunto de evidéncias: documentos, artefatos,
entrevistas, observacdes e tudo que possa estar disponivel no estudo histérico
convencional. Convém destacar que em determinadas situacdes de pesquisa, como
€ 0 caso da observacao participante, pode acontecer a manipulacdo informal.

Em sintese, Yin (2005, p. 32), afirma que: “Um estudo de caso € uma
investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu
contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o fenbmeno e contexto
nao estado claramente definidos”.

Estudo de caso na pesquisa de Alves-Mazzotti (2006) é considerado um locus
especifico em um determinado contexto social, politico e econémico, e possuli critérios
predeterminados anteriormente, utilizando-se de variadas fontes de dados. E
importante destacar que o pesquisador possui uma visao holistica sobre o fendbmeno
estudado. Para essa autora é preciso compreender as subjetividades humanas,
através do entendimento de que elas sdo produzidas a partir de certas condicdes
sociais, e portanto, um estudo de caso deve contribuir no processo de acumulacéo do

conhecimento.
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Na perspectiva de André (2013), o estudo de caso é de que determinada visao
da realidade € construida pelos sujeitos sociais, através da interacéo, e o pesquisador
para compreender esse cenario, precisa se aproximar dessas situacfes para que
possa descrever as realidades, observar comportamentos, captar os significados
sempre analisando a qualidade das interacfes, no intuito de interpreta-las dentro de
um contexto especifico. Esta postura do pesquisador se aproxima com o Viés social,

no qual este estudo se identifica, e que também é destacada por Minayo (2016):

Todo pesquisador precisa ser curioso, um perguntador. E essa qualidade
deve ser exercida o tempo todo no trabalho de campo, pois este seré tanto
melhor e mais frutuoso quanto mais o pesquisador for capaz de confrontar
suas teorias e suas hipdteses com a realidade empirica. Assim, ele ndo deve
ser um formalista que se apegue a letra de seu projeto e nem um empirista
para que a realidade é o que ele vé a olho nu, ou seja, sem o auxilio da
contextualizacdo e dos conceitos. Nem um nem outro, sozinho, contém a
verdade. (MINAYO, 2016, p. 56-57).

No transcorrer da pesquisa social, € importante destacar que se “[...] trabalha
com gente e com suas realizacbes, compreendendo as pessoas Ou grupos como
atores sociais em relacdo e em perspectivas". (MINAYO, 2016, p. 57). A partir da
analise desta fundamentacao teérico-metodolégica, esse estudo de caso realizado em
campo, no Colégio Estadual José Lobo de Goiania, identifica-se como qualitativo, com
viés social e critico, realizado a partir da leitura do Projeto Politico Pedagdgico da
instituicdo, analise do conteldo das respostas da aplicacdo de questionarios e revisao

tedrica que subsidiaram a discusséo acerca da EA na perspectiva critica.

3.2 Inicio da pesquisa: a escola publica estadual de Goiania e os procedimentos

para o estudo de caso

Com relacdo aos procedimentos metodoldgicos, trata-se de uma pesquisa
bibliografica e de campo com estudo de caso, de abordagem qualitativa, que foi
realizada no Colégio Estadual José Lobo de Goiania com alunos de uma turma da 32
série do Ensino Médio, professores da turma e equipe gestora, no ano de 2023.
Baseando-se na metodologia de Bardin (2022), a coleta de dados foi feita por meio de
leitura e andlise de contetdo sistematizados das respostas que foram coletadas
através de um questionario do Google Forms, com perguntas estruturadas

(APENDICE A, B, C). Os questionarios foram aplicados para os integrantes do estudo
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de caso que aceitaram participar de forma livre e esclarecida, através da assinatura
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE D).

Todas as atividades desenvolvidas nesta pesquisa passaram por um processo
de apreciagdo ética, por se tratar de um estudo de caso com seres humanos. E a
pesquisa foi aprovada pelo Parecer Consubstanciado n° 5.757.395 do CEP da
Pontificia Universidade Catdlica (PUC-Goias).

A pesquisa foi realizada no Colégio Estadual José Lobo, situado na Rua dos
Missionarios, n° 788, no setor Rodoviario, ha Regido Oeste da cidade de Goiania,
estado de Goias. De acordo com o PPP (2023) da instituicdo, o colégio foi fundado e
autorizado a funcionar no governo de Leonino Di Ramos Caiado, criado conforme
Projeto de Lei n° 7631 de 07 de maio de 1973. A unidade escolar recebeu esse nome
em homenagem a José Ferreira de Sousa Lobo, que se destacou pelo jornalismo
histérico, colaborando com diversos jornais da época, no inicio do século XX,
relatando o surgimento da sociedade goiana. Vale mencionar ainda que, 0 mesmo
integrou o quadro de funcionarios do Instituto Historico e Geografico de Goias e do
Correio Oficial, de onde passou a escrever uma série de biografias que foram
publicadas postumamente.

O colégio atualmente atendendo aos dispositivos contidos no Regimento
Escolar, funciona em periodo parcial, com 14 turmas no matutino, 11 no vespertino e
05 no noturno, com um total de 1508 alunos matriculados. Assim, oferece Educacgao
Bésica para os anos finais do Ensino Fundamental, para o Novo Ensino Médio e
Educacao para Jovens e Adultos. A instituicdo € administrada por um gestor eleito
pelo voto direto da comunidade escolar, a qual é composta por professores,
funcionarios administrativos, alunos e pais dos alunos, para um mandato de trés anos
e reconduzido por mais um ano, ainda faz parte da equipe gestora, Secretaria Geral,
Coordenadora administrativo-financeira e Coordenadoras Pedagdgicas, segundo as
Diretrizes Operacionais das Unidades Escolares da Rede Estadual de Ensino de
2023.

As instalac6es do colégio encontram-se em bom estado de conservacgao, no
que se refere a estrutura geral do prédio, oferecendo adequacéo para os trabalhos
administrativos e pedagdgicos. Sua estrutura fisica possui: 14 salas de aula,
biblioteca; quadra de esporte coberta; salas de direcdo, de geréncia de merenda, de

coordenacao, de professores, de secretaria e de banda de musica; cozinha com
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depdsito para merenda; banheiros para alunos e funcionarios; patio com parte coberta
por tendas e uma pequena casa para o vigia, com 01 quarto, sala, cozinha e banheiro.

A escola conta ainda com um conjunto de recursos didaticos para auxiliar os
professores nas praticas pedagodgicas didrias e, com isso, oferecer uma melhor
condicao de aprendizagem para os alunos. As salas de aula sdo equipadas com ares-
condicionados, armarios, projetores de imagem, caixas de som e internet cabeada,
dispde ainda de uma sala com lousa digital interativa, uma sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e uma biblioteca com acervo em torno de 8.000
livros.

Seu publico sédo alunos que estdo nas adjacéncias da escola, num percentual
menor, e também por uma grande maioria de alunos que vivem em bairros bem mais
afastados da escola, sendo necessario a utilizagdo do transporte publico para chegar
ao local em que estudam.

E importante destacar também que, geralmente, os alunos do Ensino Médio
buscam esta escola por ja estarem no mercado de trabalho, visto que a regido onde
esta localizada a unidade escolar fica proxima a regides de forte atividade comercial,
como setor de Campinas, o bairro mais antigo de Goiania, e a Avenida Pio XII, em

Goiania, conforme destaca-se na figura 2 a seguir:

Figura 2 - Mapa do contexto socioespacial da escola
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Para melhor compreender a escolha desta escola para o desenvolvimento da
pesquisa, € importante descrever a relacdo estabelecida entre a pesquisadora e 0
objeto. Essa relacdo ndo nasce de um agora, e esta articulada a sua trajetoria
académico-profissional e a importancia de melhor conhecer o trabalho de EA
desenvolvido nesta instituicdo educativa.

Considerando essa realidade especificada, compreende-se a escolha de um
objeto de pesquisa, inicialmente por meio de uma inquietacdo do pesquisador para
gue haja motivacdo em pesquisar. E essa inquietagdo ocorreu por eu ser professora
e servidora da Secretaria Estadual de Educacao, da regido metropolitana de Goiania,
campo onde foram coletados os dados. Esse fato também contribuiu para que tivesse
acesso a escola, sendo que estava ali ndo s6 uma pesquisadora, mas uma colega de
trabalho que buscava entender melhor o tema, o que néo causava estranhamento
entre os envolvidos.

Ao explorar conceitualmente das concepcdes de EA e, em atividade de
pesquisa, percebeu-se a necessidade de ir a campo, ndo para conferir e fiscalizar se
a escola trabalhava de acordo com determinada teoria e, sim, para perceber o que
estava sendo posto e como aquilo ocorria nas préaticas pedagogicas do dia a dia
escolar.

A concepcao critica para EA é um processo importante para se refletir sobre a
morosidade governamental em resolver os impasses da cidade como o escoamento
da &gua das chuvas, em varios pontos da cidade, crescentes construcdes de prédios
por toda a cidade de Goiania, caos no transito, transporte publico de baixa qualidade,
desemprego, acumulo e descarte incorreto de lixo, poluicdo sonora, falta de moradia,
obrigando a populacé&o mais pobre a viver em areas de risco, falta de agua, a utilizacao
adequada do uso do Reservatério Jodo Leite conforme noticiado em midia local,
poluicéo do rio Meia Ponte, entre outros.

Inquietacdes assim foram motivos para a escolha da temética desta pesquisa,
como também o fato de ter concluido a minha formacdo em Letras - Lingua
Portuguesa pela Universidade Federal de Goias - UFG. Isso tudo desencadeou a

curiosidade epistemolégica sobre o assunto, entendendo que a EA perpassa a

! Mais informag6es sobre a importancia deste para o Estado de Goias em:
https://portal.al.go.leg.br/noticias/124786/helio-de-sousa-quer-reforcar-papel-da-barragem-do-joao-
leite-como-reservatorio-de-aguas-para-evitar-uso-publico-do-local. Acesso em: 17 fev. 2023.
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questao disciplinar, a fim de contribuir para a formacéao integral dos alunos quanto a
sua formacdo como sujeitos ativos, encorajados a se posicionarem frente aos
problemas locais, regionais e globais.

Sendo assim, € possivel afirmar que esta pesquisa é relevante por considerar
alunos, professores e grupo gestor como sujeitos participativos, capazes de modificar
suas praticas e seus discursos, promovendo mudancas feitas pela analise das
contradigbes sociais vivenciadas pela sociedade, no atual cenario socioambiental
brasileiro, e para que essa transformacdo ocorra, é preciso conhecer e entender a
realidade em que o0s sujeitos estdo inseridos. Antes da coleta de dados, foi
apresentada a unidade escolar a proposta da pesquisa e o TCLE para a assinatura
dos pais ou responséaveis dos alunos que desejassem participar da aplicacdo dos
questionarios. Além disso, o PPP da instituicao também foi consultado, para verificar
as acodes de EA trabalhadas.

A metodologia adotada para realizacdo dessa pesquisa seguiu 0s seguintes
passos: 1) revisao bibliografica sobre a EA e EAC para embasar a fundamentacéo
tedrica em plataformas académicas e cientificas como Portal SciELO Brasil, Google
Académico e Biblioteca Digital de Teses e Dissertacées da Universidade Federal de
Goias. Aléem disso, é importante mencionar que foram utilizados livros de autores
considerados classicos que estudam a tematica da EAC; 2) A aplicacdo de
questionarios estruturados em campo para 0s sujeitos da comunidade escolar publico-
alvo do estudo de caso, composta por professores, alunos e equipe gestora; 3)
Consolidacao dos dados e 4) Andlise dos dados coletados.

O guestionario é uma técnica de pesquisa com questdes claras e objetivas, pré-
definidas anteriormente pelo pesquisador, e que devem ser articuladas a tematica em
questao, e tem a finalidade de conhecer a opinido dos participantes. Deve-se evitar

perguntas que possam gerar dividas ou qualquer ambiguidade (SEVERINO, 2016).

3.3 Os participantes da pesquisa

Esta pesquisa teve como publico-alvo inicial previsto uma amostra de 63
participantes da instituicdo escolar escolhida para a investigacédo do estudo de caso,
sendo 33 alunos, 27 professores e o grupo gestor formado pelo diretor e dois

coordenadores pedagogicos do turno matutino da escola. Entretanto, a coleta de
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dados foi realizada apenas com o publico que aceitou participar da pesquisa de forma
espontanea e livre, totalizando 51 participantes formados por 32 alunos matriculados
na 32 série do Ensino Médio do turno matutino, 17 professores de toda a instituicdo
escolar e 2 profissionais da equipe gestora (coordenador pedagogico e diretor).

Para melhor caracterizar os sujeitos da pesquisa, foi realizada uma analise das
informacdes descritas do publico-alvo do estudo de caso, no PPP da instituicao.

Em relacdo aos alunos, verificou-se que a instituicdo atende uma clientela de
bairros variados da regido, muitos pertencentes a uma classe econdmica menos
favorecida, sofrendo de diversos problemas de ordem afetiva, nutricional, o que acaba
por influenciar o seu desenvolvimento emocional, cognitivo, fisico e entre outros
(GOIAS, 2023). Quanto aos profissionais que trabalham na escola, verificou-se apos
a leitura do PPP (2023) que a instituicAo conta com 72 servidores, sendo 53
professores (regentes e néo regentes) e 19 agentes administrativos. A maioria dos
professores é efetiva, todos graduados e 90% poés-graduados e no quadro dos
funcionarios administrativos ha um niimero maior de contratos temporéarios (GOIAS,
2023).

3.4 A andlise dos dados

A analise dos dados coletados foi feita por meio da metodologia denominada
de “Analise de Conteudo”, que segundo Bardin (2022), essa metodologia constitui-se
da analise de mensagens, dados e indicativos, que podem fornecer parametros
guantitativos ou ndo. Neste sentido, € importante fazer certa inferéncia sobre as
condi¢cOes de producao/recepcao das mensagens.

Ao coletar os dados dos questionarios, foram considerados os seguintes
aspectos para a consolidacdo dos dados:

1) Categorias que se repetem;
2) Pontos convergentes;
3) As respostas que mais dialogam com os objetivos da pesquisa.
O objetivo desta analise de contetudo é destacado em termos metodoldgicos

também é analisado por Setubal (1999) na figura 3 a seguir:
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Figura 3 - Objetivos da Andlise de Conteldo segundo Setubal (1999)

Objetivos
. A
' ™
Ultrapassar as Validar a ig;ﬁﬁpodag? Analisar a
evidéncias generalidade de meio de IeiFt)u ras pertinéncia das
imediatas cadaresposta sistematizadas respostas

Fonte: Setubal (1999).

Como instrumento de andlise foram utilizados gréficos feitos no Excel e no
Google Forms, figuras e nuvem de palavras para marcar visualmente as respostas
que apareceram na aplicacao dos questionarios. Em relagéo aos critérios de exclusédo
das respostas do corpus da analise, estabeleceu-se que as respostas categorizadas
nestes itens abaixo seriam descartadas:

1) as respostas incompletas que néo respondessem aos questionamentos.
2) as respostas em branco, pois ndo acrescentaram nenhuma reflexdo para o
objeto de estudo em questéo.

De acordo com Bardin (2022), a categorizacdo € uma operacao em que se
utiliza a classificacdo dos elementos que se diferenciam, a partir da comparacéo,
seguindo os critérios estabelecidos anteriormente. Em resumo, segundo a perspectiva
da autora, as categorias podem ser entendidas como unidades de registros, através
de caracteristicas que sao comuns.

Geralmente, o critério de categorizacdo pode ser semantico, no qual todos os
temas sdo agrupados em uma categoria maior. Neste sentido, Bardin (2022, p. 131)
recomenda que: “Fazer uma anadlise tematica consiste em descobrir os nucleos de
sentido que compdem a comunicagdo e cuja presenca, ou frequéncia de aparicao
podem significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido”. Bardin (2022)
pontua ainda que, durante a andlise das questdes € importante ter a compreensao de
que o tema é utilizado para analisar as motivacdes, opinides, atitudes, crencas e
tendéncias de um determinado grupo sobre a tematica em estudo.

Em uma perspectiva geral, € necessario destacar que a analise de conteudo
que foi desenvolvida nesta dissertagdo considera o desvendar da
multidimensionalidade da comunicacdo descrita por Setubal (1999), que pode ser
expressa de diversas formas de comunicacdo, em que a analise de conteudo é “[...]

entendida como técnica de compreenséo e explicacdo das formas de comunicagéo
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escrita, oral ou iconica”. (SETUBAL, 1999, p. 75). No caso desta dissertacéo, foi a
forma de comunicacao escrita, através das respostas da comunidade escolar (alunos,

professores e equipe gestora) sobre o objeto de estudo delimitado.
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CAPITULO 4 — RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Alunos

Com o objetivo de extrair subsidios para pensar a EA a partir de uma pesquisa
no Colégio Estadual José Lobo de Goiania, elaborou-se trés questionarios (ver
anexo), destinados aos alunos, professores e gestores da unidade escolar.

A apresentagdo do material coletado deu-se inicialmente com a exposigéo dos
dados e os resultados apresentados em tabelas, graficos e figuras. Para a analise das
respostas dos questionarios, adotou-se o0 método de Analise de Conteudo proposto
por Bardin (2022). A autora aponta que, ao analisar questdes, é importante entender
que o tema é utilizado para analisar as motivacfes, opinides, atitudes, crencas e
tendéncias de grupos especificos sobre determinados assuntos.

O primeiro questionario aplicado foi com os alunos da 32 série do Ensino Médio,
contando com a participacdo de um grupo de 32 estudantes que responderam a 10
perguntas do questionario n° 1.

A primeira pergunta teve a finalidade de analisar a compreensdo dos
estudantes acerca da Educacdo Ambiental e também avaliar o seu posicionamento
critico em relacdo aos problemas ambientais. Foi perguntado a eles: O que vocé
entende por educacdo ambiental? As respostas selecionadas? para andlise estédo

dispostas na tabela 2 a seguir:

Tabela 2 - Respostas selecionadas da pergunta 1 dos estudantes

Aluno 1: Educacao Ambiental é que todos deveriamos ter pois devemos cuidar do meio ambiente.

Aluno 5: Cuidar da natureza, preservar nosso planeta, ter responsabilidade e respeito em relacéo ao
lixo.

Aluno 9: Construir valores sociais, habilidades e atitudes boas.

Aluno 11: todos os temas que é a natureza e 0 meio ambiente;

Aluno 13: Aprender a conviver em meio ambiente, pois estamos incluidos nele;

2 E importante mencionar que as respostas que foram excluidas da analise de todas as perguntas dos
questionarios no Capitulo 4, levaram em consideracdo a metodologia de Analise de Conteudo de Bardin
(2022), e os critérios de excluséo estabelecidos anteriormente na metodologia.
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Aluno 16: significa entender a importancia do meio ambiente para nés e cuidar dele fazendo sua
parte;

Aluno 17: Conscientizar as pessoas a ndo desmatar, ndo poluir e nem queimar

Aluno 19: estudar o meio.

Aluno 20: os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, etc.

Aluno 23: disciplina que nos ensina a preservar o meio ambiente;

Aluno 24: tem o objetivo de compreender 0s conceitos relacionados ao meio ambiente, preservacao,
sustentabilidade e conservacéo.

Aluno 25: é um processo de reconhecimento de valores e classificagfes de conceitos objetivando o
desenvolvimento

Aluno 27: a educacdo ambiental € uma forma de conscientizar a populacdo para o reaproveitamento
do lixo e de educar as pessoas como podemos reciclar, separar e manter limpo o ambiente.

Aluno 29: a Educa¢do Ambiental se trata de ter mais consciéncia e poder ajudar o meio ambiente.

Fonte: Elaborado pela autora.

Percebe-se pelas respostas dos alunos que a compreenséao deles de Educacéao
Ambiental esta relacionada a perspectiva conservacionista, voltada a promocao de
acdes de cuidados com 0 meio ambiente, isto é, o aluno € informado sobre o problema
ambiental e, consequentemente, tem a possibilidade de mudar seu comportamento.
Esse conceito tem algumas limitacdes, ja que visa a mudanca de comportamento,
mas sem levar em consideracao a necessidade de modificar as estruturas econémicas
e politicas na sociedade, o que é identificado como uma perspectiva de EA
conservadora, seguindo os mesmos moldes da educacao tradicional predominante
(SAUVE, 2011; FREIRE, 2020).

Segundo a andlise de conteudo, proposta por Bardin (2022), as principais
categorias que apareceram nas respostas estao dispostas, na tabela 3 a seguir,

destacando a recorréncia.

Tabela 3 - A Educacdo Ambiental, segundo os alunos

Categorias Nimero de Palavras | Palavras Associadas que ndo se
relacionadas repetiram
Cuidar da natureza 39 Cuidar do meio ambiente, Cuidar

dele, preservar, ndo desmatar, ndo
poluir, nem queimar, todos
deveriamos, ter responsabilidade e
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respeito, fazendo a sua parte,
construir, em relagéo ao lixo

Estudar o meio ambiente

Entender, estudar o meio

Sentido da Educacdo Ambiental

50

Valores sociais, habilidades e
atitudes boas, Todos os temas,
importante, para nds, processos,
compreensao de conceitos,
reconhecimento de valores e
atitudes, incluséo, classificacdes de
conceitos

Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com analise da tabela 3, as trés principais categorias que

apareceram nas respostas dos alunos para a pergunta 1 foram: 1. Cuidar da natureza,

2. Estudar o meio ambiente e 3. Sentido da Educacdo Ambiental. A primeira categoria

aparece com recorréncia de 39 vezes, a segunda apenas 2 vezes e na terceira foram

registradas 50 palavras.

A segunda pergunta, teve o objetivo de identificar quais a¢des os estudantes

realizam em seu cotidiano e se estas coadunam com a visdo que eles tém sobre

preservacao do meio ambiente. Em sintese, foi perguntado a eles: Quais as principais

acOes que vocé pratica para preservar o meio ambiente? As respostas selecionadas

foram as seguintes, descritas na tabela 4:

Tabela 4 - Acdes que os alunos praticam para preservar o meio ambiente

Aluno 2: jogar lixo no lugar certo e conscientizar 0s outros.

Aluno 3: jogar lixo no devido lugar, economizar 4gua.

Aluno 6: Reaproveitar e reciclar materiais que podem ser reutilizaveis; separar e organizar o lixo.

Aluno 7: N&o jogo lixo na rua, respeito tudo para preservar o meio ambiente.

Aluno 8: Economizo energia, desligo a torneira.

Aluno 9: Nao jogar lixo em lugar que néo possa e ndo contribuir com o desmatamento.

Aluno 10: Reutilizo agua da maquina, ndo exagero na hora de gastar agua.

Aluno 11: Nenhuma porém preciso rever minhas atitudes.

Aluno 16: Nao cortar as arvores, ndo poluir os rios.

Aluno 17: Separar o lixo e ndo jogar na rua, buscando o descarte correto.

Aluno 19: separar o lixo e evitar 0 consumo excessivo.




70

Aluno 23: Nao pratico muito. Mas tento nao ficar jogando resto de comida em lixo comum.

Aluno 26: Nao fago queimada e néo jogo lixo na rua.

Aluno 28: o basico lixo no lugar certo, separacao do lixo organica, plastico, etc.

Aluno 31: Causar o minimo de poluicdo ambiental que eu posso.

Aluno 32: N&o jogar lixo no chéo, cuidar dos animais e plantas.

Fonte: Elaborado pela autora.

As principais acfes relatadas pelos estudantes foram: ndo jogar lixo em
ambiente inadequado, economizar energia elétrica e agua, ndo desmatar, separar o
lixo corretamente, cuidar de animais e plantas e fazer o minimo de poluicdo ambiental
possivel.

Mediante essa andlise, compreende-se que as respostas para a pergunta 2,
reafirmaram a compreensdo dos alunos de uma EA fundamentada em uma
perspectiva comportamental, relacionada ao seu cotidiano. Ndo é que isto esteja
errado, mas reduz o significado da constru¢do de uma EA essencialmente critica. O
foco ndo deve ser o comportamento, mas sim, a coletividade e a intervencao critica
na realidade. Nao basta cada um fazer a sua parte, para solucionar os problemas
ambientais, o individuo e sua pratica individual ndo é responsavel pelos problemas
ambientais existentes na sociedade. Na perspectiva de Torres, Ferrari e Maestrelli
(2014), a educacéao escolar deve atuar para a formacao de sujeitos conectados a uma
formacdo critica, transformadora, contextualizada e interdisciplinar, tendo em vista a
construcdo de conhecimentos que possam transformar a realidade, ndo a partir de
atitudes individuais, mas sim coletivas.

A pergunta 3 inquiriu aos estudantes: “Vocé participou de alguma oficina na
escola relacionada a Educacdo Ambiental?” As respostas obtidas estdo no grafico 1

a sequir:



71

Grafico 1 - Participacdo em atividades ligadas & Educac&do Ambiental

Nao
16.1%

Sim
83.9%

Fonte: Elaborado pela autora.

Em relacédo ao grafico 1, 26 alunos responderam que sim, ja participaram de
alguma oficina na escola com tematica ambiental, o que totaliza 83.9% dos
respondentes. E apenas 6 afirmaram que nado participaram, totalizando 16.1% da
amostra.

Na pergunta 4, foi solicitado aos estudantes que marcassem 0s assuntos ja
discutidos em sala de aula relacionados & Educacdo Ambiental. Os principais

assuntos foram marcados, na figura 2:

Gréfico 2 - Principais assuntos discutidos em sala

Bioma Cerrado

Desmatamento 6.5%
16.3% Queimadas

10.9%

Tipos de poluicao
Reciclagem 12%

19.6%

Crise hidrica
4.3%

Lixo
30.4%

Fonte: Elaborado pela autora.
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O assunto mais trabalhado em sala de aula no colégio foi o lixo com 30.4% das
respostas, seguido da reciclagem com 19.6%, em terceiro o desmatamento com
16.3% das respostas. Ainda foram mencionadas as queimadas com 10.9% das
respostas, 12% tipos de poluicdo, o Bioma Cerrado com 6.5% dos assuntos
abordados durante as aulas e a crise hidrica com apenas 4.3% das respostas.

Considerando a relevancia da questdo ambiental, o espaco escolar emerge
como um local privilegiado para abordar o tema, visto assim, é positivo que a maioria
dos alunos tenham afirmado participar de oficinas relacionadas a EA. Todavia, ndo se
pode afirmar que as mesmas sdo ou ndo acfes transformadoras, por exemplo,
quando trabalhado a questdo da reciclagem, preocupa-se em abordar o problema do
lixo em sua complexidade, discutindo a cultura do produtivismo, consumismo e do
descartavel, como abordado na Declaragéo de Thilisi (1977), € um principio basico da
EA, visto que é preciso “destacar a complexidade dos problemas ambientais e, em
consequéncia, a necessidade de desenvolver o senso critico e as habilidades
necessarias para resolver tais problemas” (UNESCO/PNUMA, 1977).

Na pergunta 5, foi solicitado aos estudantes que respondessem se a tematica
é trabalhada em alguma disciplina da escola e o nome de cada disciplina. Todos o0s
estudantes responderam que sim. As disciplinas que apareceram nas respostas foram
as seguintes, dispostas na figura 4:

Figura 4 - Disciplinas que trabalham a Educa¢cdo Ambiental na escola
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Fonte: Reproducao WordArt

As disciplinas mencionadas na figura 4 foram: Filosofia, Ciéncias, Biologia,
Histéria, Eletiva do Meio Ambiente® Geografia e Sociologia. Diante das respostas
apresentadas, percebe-se que o tema é abordado em algumas disciplinas do nucleo
comum e na Eletiva de Meio Ambiente, apontando para uma prética interdisciplinar.
Contudo, ndo aparece ainda nas outras disciplinas, 0 que seria importante para a
criagdo de um conhecimento mais global nas diversas &reas do conhecimento. Assim,
implementar uma proposta de EA que tem por base a interdisciplinaridade, é buscar
uma formacéo integradora e cidadd dos alunos, para que se tornem criticos e
inalienaveis diante do sistema econdmico e politico, para que sejam sujeitos atuantes
nas questdes ambientais, culturais e sociais (CONRADO; SILVA, 2017).

A pergunta 6 tratava-se de: “Vocé acha que a degradagcéo do meio ambiente
pode afetar nossa qualidade de vida? De que maneira? Cite exemplos.” respostas

selecionadas estéo dispostas na tabela 5:

Tabela 5 - Impactos da degradacdo ambiental na qualidade da vida humana

Aluno 1: sim, o ar fica poluido e dificulta nossa respiracdo e acaba com nossa saude.

Aluno 2: Sim, desmatamento e poluigdo.

Aluno 3: Sim, prejudicando a saude, matando os animais etc.

Aluno 4: Sim, 0 meio ambiente nos ajuda e ndo podemos perdé-lo.

Aluno 5: Sim, ar e ambiente ndo agradavel como um ambiente poluido.

Aluno 6: sim, a degradagéo do meio ambiente é preocupante visto que os mares, por exemplo,
estdo sujos, afetando o ecossistema e a matando animais por consequéncia de ingerir materiais
prejudiciais a saude.

Aluno 9: Sim, pode ocasionar danos que vao dificultar a sobrevivéncia, como o aquecimento global.

Aluno 10: Sim, com a poluicéo do ar, e o aquecimento global.

Aluno 11: Sim, no nosso bem estar, na saude no futuro.

Aluno 15: Sim, muita poluicdo, escassez etc.

Aluno 16: Sim, dependemos para viver. As plantas produzem oxigénio para sobrevivermos.

Aluno 19: Gerando doengas, dificultando a permanéncia da imunidade.

Aluno 20: Sim. As arvores sao importantes para a respiragao, a falta de reciclagem pode alagar
ruas, como também falta de coleta de lixo, etc.

3E uma disciplina que faz parte do cardapio de disciplinas eletivas que o estudante do Ensino Médio
pode escolher no formato do Novo Ensino Médio.
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Aluno 23: Sim, com toda certeza, comigo mesmo 0s meus problemas respiratérios se agravam
demais pela poluicdo de ar.

Aluno 25: Sim, com o calor.

Aluno 26: Sim, jogando lixo na rua fazendo queimadas e outras.

Aluno 28: Sim, em um ar mais seco, poluido, 4gua suja e etc.

Aluno 29: Sim, com o0 tempo NOSSOSs recursos irdo acabar, gracas a isso.

Aluno 31: Sim, destruindo o mundo que vivemos. Exemplo: as enchentes.

Aluno 32: Para sobreviver precisamos do meio ambiente pois ele nos traz beneficios.

Fonte: Elaborado pela autora.

Todos os alunos concordam que a degradacao ambiental afeta a qualidade da
vida humana, causando diversos prejuizos a saude dos individuos em sociedade,
animais e plantas. Dessa forma, os principais prejuizos relatados foram: poluicdo do
ar, enchentes, lixo, calor excessivo, problemas respiratérios, alagamento nas ruas,
morte de animais, desmatamento, poluicdo dos mares e entre outros. Essas respostas

dos alunos coadunam-se com as premissas ressaltadas por Reigota (2014) em:

Na perspectiva da educagdo ambiental como educacao politica a avaliagédo
dos alunos e das alunas, ndo é realizada para medir incapacidades ou
incompeténcias, mas sim para permitir-lhes identificar o que precisam (ou
nao) explorar, conhecer, analisar e escolher para a busca de alternativas e
interacbes que possibilitem a solucdo de problemas ambientais que
identificam e que querem superar. (REIGOTA, 2014, p. 74).

A partir disso, compreende-se que 0s alunos comeg¢am a construir uma
consciéncia ambiental acerca dos problemas, que necessita ser estimulada com
praticas pedagodgicas que estejam relacionadas ao pensamento critico e a intervencgao
em sua propria realidade, como bem aponta Freire (2020), a partir de uma educacao
critica sobre as questdes ambientais, os alunos se reconhecem como sujeitos
capazes de transformar sua propria realidade, superando os limites impostos pelas
desigualdades e contradi¢cdes da sociedade capitalista.

A analise da pergunta 7 foi realizada no grafico 3:
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Grafico 3 - Importancia da Educacdo Ambiental ser trabalhada na escola

Pergunta 7 - Vocé considera importante que a Educagao
Ambiental seja trabalhada na escola?

30

20

10

Sim Nao Nao respondeu

De acordo com o gréfico 3, 30 alunos responderam que sim, consideram
importante trabalhar Educacdo Ambiental na escola, 1 aluno respondeu que nao
considera importante que seja trabalhado e 1 aluno ndo respondeu. Em sintese, 0s
alunos, em sua grande maioria, consideram relevante trabalhar a EA na escola, que
€ um dos principais espacos formativos dos sujeitos sociais, por isso deve sempre
refletir sobre os problemas ambientais. Diante disso, a base da constru¢cdo de uma
sociedade ecologicamente mais equilibrada é a educacédo. De acordo com Giesta
(2012), o ambiente escolar oportuniza uma estreita relacdo com o conhecimento,
permitindo uma analise contextualizada e critica das condicbes ambientais do planeta.

O objetivo da pergunta 8 foi de que os alunos identificassem quais a¢des do
seu cotidiano que mais se assemelham com a postura de Educacédo Ambiental Critica.

A andlise da pergunta foi feita no gréfico 4:
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Grafico 4 - Dos itens abaixo, escolha os 5 que vocé acha que tem mais a ver com Educacéo
Ambiental Critica

Acoes que assemelham a Educacdao Ambiental Critica na visao dos alunos

30

Fonte: Elaborado pela autora.

Com base na andlise do grafico 4, constatou-se que na percepcao dos alunos,
a diminuicdo da poluicao € a acdo que tem mais a ver com a EAC. Essa opcao teve
26 marcacdes no questionario. Em segundo lugar foi a coletiva seletiva, com 22
marcacoes, e depois em terceiro foi plantar arvores com 16 marcacdes. As opcdes
que mais representam a abordagem critica, receberam menos marcagfes: Encontros
sobre o Meio Ambiente e organizar projeto, teve 9 marcacdes; Conhecimento do
entorno - ambiente que esta inserido com 6 marcacdes: a Contextualizacdo ambiental
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com a politica - politicas publicas com 4 marcacdes e o estudo da EA em diversas
disciplinas com 2 marcacdes.

No geral, percebe-se pelas respostas da questao 8 e de outras correlacionadas
que, para a maioria dos alunos, a questao ambiental e a EA estdo relacionadas com
0os problemas vivenciados no cotidiano e com lugar onde vivem, como 0s varios tipos
de poluicéo e a falta de coleta seletiva, porém, eles ainda ndo conseguem fazer uma
ligacdo destes problemas com a ineficiéncia de politicas publicas, denotando pouca
percepcao critica sobre a realidade que os cercam, o que é ratificado por um nimero
menor de marcacdes nas opcdes que representam a abordagem de EAC.

Nesse sentido, é necessario propor uma outra alternativa que busque unir o
ensino de EA, ja praticado na escola, com uma proposta de EA Critica para que 0s
estudantes tenham uma visdo mais ampla e integrada da realidade e nao se
concentrem apenas nas consequéncias dos problemas ambientais, mas,
principalmente na causa deles. Neste cenario, Loureiro (2005) reafirma a necessidade
de o ensino formal promover uma articulagdo do contetdo curricular com o contexto
dos alunos, por meio de aplicacbes praticas e criticas sobre 0 que € ensinado,
mediante uma abordagem problematizadora das questdes levantadas.

Com o objetivo de conhecer a realidade dos estudantes, foi perguntado a eles
na questdo 9: “Quais os problemas ambientais que vocé mais encontra em seu
bairro?” Os principais problemas apontados nos bairros em que cada aluno mora
foram os seguintes: poluicdo sonora, poluicdo do ar, consumo excessivo, descarte
incorreto de lixo, entulho nas ruas, lixo no esgoto, falta de coleta seletiva, bueiros
entupidos, alagamentos, corte de arvores e desmatamento.

Nesse contexto, a experiéncia de vida e a localidade de onde vivem os
sujeitos, muitas vezes em areas negligenciadas pelo poder publico, com diversos
problemas ambientais e baixa qualidade de bem-estar, podem ser o ponto de partida
para a realizacdo de a¢gBes ancoradas na concepc¢do critica de EA, pois, entende-se
gue nas acoes que envolvem a EAC, é significativo considerar as lentes e visbes que
as pessoas tém em relacdo ao mundo, visto que dependem das interacdes e
experiéncias que os individuos constroem em seus contextos culturais e sociais. E é
por intermédio da educacgéo que os sujeitos sdo capazes de ampliar a leitura do mundo
e de si mesmos (CARVALHO, 2012; FREIRE, 2016).
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Desta maneira, os temas ambientais podem ser trabalhados de forma critica
pelos professores em atividades que valorizem o dialogo, a contextualizacédo e a
articulacao entre as dimensdes local e global, numa perspectiva interdisciplinar.

A Ultima pergunta teve o objetivo de entender a preferéncia dos estudantes para
experiéncias educativas de aprendizado sobre as questdes ambientais, como

demonstrado no gréfico 5:

Grafico 5 - Pergunta 10: De que maneira prefere aprender sobre as questfes ambientais?
Trabalhos e jogos educacionais
25%

AUAVal Oficinas

Pesquisas via internet 54%

9%

Videos
12%
Fonte: Elaborado pela autora.

No item outros da pergunta 104, dois alunos responderam que preferem
aprender em sala de aula, mas que gostariam também de sair do ambiente escolar
para compreender mais sobre a questdo ambiental. Observa-se que 54% dos alunos
preferem a realizacdo de oficinas para aprender sobre a tematica, ou seja,
experiéncias praticas, 25% preferem trabalhos e jogos educacionais, 12% videos e
9% pesquisas via internet. Um aspecto que chama a atencdo € a necessidade e 0
desejo dos alunos vivenciaram aspectos mais praticos por meio de oficinas sobre as
guestdes ambientais.

Diante disso, é papel dos educadores e da escola como instituicdo formativa,
promover e consolidar espacos em que todos possam se expressar e atuar para
transformar a realidade. Sendo assim, seria interessante considerar e realizar

abordagens alternativas de EA, por meio de oficinas, de projetos, com o uso das

“ As respostas relativas ao item “outros” foram excluidas da criagdo do grafico intencionalmente, com
o0 intuito de permitir uma melhor visualizacao do que foi escrito pelos estudantes quando marcaram a
opcéo.
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tecnologias digitais. Para Reigota (2009), o uso de midias e da internet como recursos
didaticos enriquecem o processo de ensino-aprendizagem, quando séo utilizados para
discutir em sala de aula, artigos publicados na imprensa, programas e reportagens
televisivas, entrevistas de radio, documentos e opinides presentes em as redes
sociais, blogs e sites. Além disso, seria interessante proporcionar aos alunos aula de
campo em locais publicos, como parques ou a apropriacao de espaco extraclasse na
propria escola, com a finalidade de promover discussdes com foco em questdes
socioambientais. Esse tipo de abordagem, aliada a problemas ambientais especificos,
pode fornecer elementos de estudo e debate, envolvendo toda comunidade escolar.
No préximo topico do capitulo, sdo analisadas as respostas dos professores

sobre a EA e a perspectiva critica.

4.2 Professores

Investigar as concepc¢bes de EA, a partir da visdo dos docentes € importante
para compreender como essa pratica € abordada na sala de aula, projetos executados
na comunidade escolar, entre outros. Além disso, as diferentes perspectivas estao
relacionadas a um modo de compreensdo ndo s6 do processo educativo como
também da problemética ambiental.

O segundo questionario possui 10 perguntas e foi aplicado para os professores
da instituicdo, dos quais 17 responderam. A primeira pergunta foi a seguinte: “Qual é
o conceito de Educagao Ambiental que vocé possui?” As respostas selecionadas para

a andlise dessa pergunta, esta descrita na tabela 6:

Tabela 6 - O conceito de Educacdo Ambiental, segundo os professores

Professor 1 - Cuidar e preservar o meio ambiente.

Professor 2 - Mostra e conscientiza os alunos quanto a importancia de cuidar do meio ambiente de
forma responsavel pelo bem da humanidade.

Professor 3 - Meio pelo qual o individuo e a coletividade constroem, conhecimentos, habilidades,
atitudes voltadas para a conservacgao e preservacao do meio ambiente.

Professor 4 - Uma educacao voltada para compreensao da sociedade na sua relagdo com o meio
ambiente, objetivando a preservacédo do meio.

Professor 5 - Educacdo ambiental € a consciéncia que o individuo tem dos impactos que o homem
causa no meio ambiente.




80

Professor 6 - Praticas sustentaveis com foco na preservacéao e conservacdo do meio ambiente.

Professor 8 - Entendo por Educacdo Ambiental a relagdo que é construida entre o individuo e o meio
ambiente de respeito, conhecimento e valor social, buscando a preservacédo, conservacéo de forma
sustentavel.

Professor 9 - Que tanto estudante quanto professor devem interrelacionar o aprendizado bancério
com o meio ambiente.

Professor 10 - Educacao voltada para o ensino de no¢des ambientais.

Professor 11 - Para mim educacédo ambiental € um assunto urgente, uma possibilidade de despertar
uma visdo de mundo em que o ambiente ndo esta distante, mas em que todas as formas de vida,
inclusive a humana, estéo inseridos nele, sendo sujeitos que podem alterar seu meio para um mundo
mais justo ambientalmente.

Professor 12 - E um processo que deve comecar em casa e se estender para a escola e meios de
comunicacdo, com o objetivo de desenvolver as habilidades e modificar atitudes em relagdo ao meio
ambiente.

Professor 13 - E uma modalidade de educac&o responsavel por formar estudantes preocupados e
responsaveis com os problemas ambientais, buscando a preservacdo e conservacdo do meio
ambiente.

Professor 14 - E um contetido mais voltado para as disciplinas de ciéncias e Biologia, porém hé de
se trabalhar de forma interdisciplinar com todas as disciplinas, buscando a formacgéo de cidad&os
conscientes na busca de uma sociedade sustentavel. Que ela é extremamente importante e que
devemos, cada dia mais, conscientizar nossos jovens e criangas acerca do assunto

Professor 15 - Promover a conscientizacdo do papel do homem e a conservacao do meio ambiente.

Professor 16 - A¢Bes que o individuo ou um grupo, instituicdes realizam para preservar, sustentar o
ambiente podendo ser no espaco urbano, rural, matas e florestas.

Professor 17 - Educagdo Ambiental € a ciéncia que estuda o comportamento dos seres vivos no meio
ambiente, suas a¢fes e consequéncias dessas a¢cdes no meio ambiente.

Fonte: Elaborado pela autora.

Mediante a andlise da tabela 6, percebe-se que as respostas dos professores
sao voltadas para trés categorias: Educacao para cuidar do meio ambiente; Educacao
para desenvolvimento da consciéncia e Educacdo para estudo do meio fisico e

consequéncias da acdo humana.

Tabela 7 — Andlise categorial do conceito de Educacao Ambiental, segundo os professores

Categorias Nimero de Palavras | Palavras Associadas que ndo se
relacionadas repetiram

Educacdo para cuidar do meio 115 Cuidar, preservar, conservacao,
ambiente preservacdo, relacdo com o meio
ambiente, praticas sustentaveis,
forma responsavel, bem,
humanidade, foco, respeito, espaco
urbano, rural, matas e florestas
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Educacao para o desenvolvimento 215 Mostra, conscientiza,
da consciéncia conscientizagéo, papel,
importéancia, coletividade,
aprendizado, despertar,

habilidades, individuo, constroem,
atitudes, consciéncia, impactos,
homem, causa, estudante,
interrelacionar, um mundo mais
justo ambientalmente, comeca em
casa, escola, meios de
comunicacao, modificar

Educacdo para o estudo do meio 36 Compreensao, meio,

fisico e consequéncias da acéo conhecimentos, acoes,

humana comportamento dos seres Vivos,
meio pelo qual, ensino de noc¢des
ambientais

Fonte: Elaborado pela autora.

Em relagdo ao conceito de EA, os professores demonstraram uma visao mais
ampla do que é a EAC, contudo, varios apresentam em suas respostas uma
concepcao conservacionista, focada no cuidado e protecdo ambiental. Nesta
perspectiva, o processo educacional centra-se na transmissdo de conhecimentos
prontos, pois acredita-se que por meio da reproducdo e da conscientizagcdo sobre
valores ecologicamente corretos, pode-se modificar comportamentos. Tal conceito
tem algumas limitacdes, pois centra-se apenas ha hatureza, nao abrindo espaco para
debates de ordem politica, social e econémica (SAUVE, 2011; SANTOS; TOSCHI,
2015). E preciso investir numa perspectiva critica de EA, que aborda e questiona o
quadro ambiental sobre a luz das praticas sociais, dos atores e suas decisdes, bem
como das relacbes e manifestacdes de poder que permitem entender os problemas
ambientais e seus agravantes.

Como principal objetivo da pergunta 2, destaca-se a necessidade de entender
como os professores trabalham com a Educacdo Ambiental, considerando o aspecto
da interdisciplinaridade com outras areas do conhecimento. Analisada no grafico 6 a

sequir:
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Gréfico 6 - A interdisciplinaridade segundo os professores
2) Voceé trabalha de forma interdisciplinar os contetddos relacionados a Educagdo Ambiental em

sala de aula?
17 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Reproducdo Google Forms.

O gréfico mostra que 6, 76.5% dos professores responderam que trabalham de
forma interdisciplinar os conteudos relacionados a Educacdo Ambiental em sala de
aula e 23.5% responderam que nédo trabalham nesta perspectiva de ensino. Como
complementagéo desta pergunta, foi solicitado no item 2.1: "Exemplifica como vocé
trabalha a interdisciplinaridade relacionada a Educagao Ambiental em sala de aula”.

As respostas selecionadas para a analise foram destacadas na tabela 6:

Tabela 8 - Exemplos de interdisciplinaridade na Educacdo Ambiental

Professor 1 - Quando falamos sobre tipos de energia, falo da hidroelétrica e os prejuizos ambientais.

Professor 2 - Alguns tépicos da quimica tém relagdo com o meio ambiente, sempre comento com 0s
alunos a importancia de cuidar do meio ambiente.

Professor 3 - Como trabalho na biblioteca eu incentivo a leitura a respeito do tema.

Professor 4 - Geografia com Biologia.

Professor 5 - Trabalhamos a pesquisa e levantamentos de dados relacionando o impacto do homem
no ecossistema, trabalhamos com projetos praticos que consigam ser aplicados na escola e causem
conscientizacao.

Professor 6 - Através de projetos.

Professor 7 - Através de textos charges tirinhas e documentéarios

Professor 8 - Eu busco articular com outras disciplinas atividades do cotidiano, como o consumo
consciente de recursos como a agua e a energia.

Professor 9 - Especificamente, eu ndo trabalho. Mas por meio de questdes de vestibulares e Enem,
a estatistica, os gréaficos e equacdes estéo envolvidos na discussédo sobre meio ambiente.

Professor 10 - Sempre que consigo falo da importancia da preservacdo do meio ambiente.
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Professor 11 - Relacionando os temas ambientais no contexto da aula que estou trabalhando, por
exemplo, se falo de células, eu posso relacionar alguma doenca celular que acometeu a pessoa
devido a uma consequéncia de algum impacto ambiental.

Professor 12 - Minha disciplina é Lingua Inglesa, ent&o trabalho com interpretagdo de textos usando
esse tema na maioria das vezes.

Professor 13 - Trabalho com Leitura e Interpretacdo Textual com temas relacionados a Educacéo
Ambiental procurando sempre destacar a importancia da preservacdo ambiental e da
sustentabilidade.

Professor 14 - Como sou professor de Geografia, busco sempre “linkar’ esses assuntos e trazer
conhecimentos sobre a biodiversidade que ja € uma area da Biologia.

Professor 15 - Com tradugéo e interpretacdo de texto com temas relacionados.

Professor 16 - Orientando para observar e preservar as arvores no meio onde vivem. Plantar. Tenho
um Projeto que ja trabalhei com alunos e comunidade. Projeto Plante uma arvore, Plante uma flor.
Desenhos ilustrando cidades preservadas com arvores e vias com captacdo de agua.

Professor 17 - Quando eu falo por exemplo nos nimeros naturais, relaciono a quantidade com os
nameros relacionados a poluicdo ambiental, com relagdo a quantidade de lixo que nés produzimos
durante o0 nosso dia e quais consequéncias teremos se ndo cuidamos dele .

Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com a tabela 8, as principais teméaticas interdisciplinares e atividades
abordadas pelos professores foram as seguintes:

1) Atividades: incentivo a leitura, levantamento de dados, projetos praticos,
estatistica, graficos, equacbes, documentarios, desenhos, interpretacdo de
textos de varios géneros textuais, questbes de vestibulares, traducdo e
interpretacdo de textos.

2) Teméticas interdisciplinares: energia, hidroelétrica e seus prejuizos
ambientais, a 4gua, consumo consciente de recursos, doenc¢as causadas por
algum impacto ambiental, captacdo de agua, Projeto Plante uma Arvore,
poluicdo ambiental, lixo, teméticas correlatas a Quimica, Matematica, Lingua
Inglesa, Geografia e Biologia.

Pelas respostas dos professores, percebe-se que os temas pertinentes a EA
estdo presentes em suas praticas, de certa forma contextualizados e relacionados
com a realidade no dia a dia dos alunos, demonstrando uma abordagem
interdisciplinar. As diferentes abordagens relatadas pelos docentes vai ao encontro da
analise feita por Dias (2013, p.26), ao mencionar que nas praticas de ensino “devem
ser utilizados diferentes ambientes educativos e uma ampla gama de métodos para
comunicar e adquirir conhecimentos sobre o meio ambiente, valorizando as atividades

praticas e as experiéncias pessoais”.
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Ainda que a interdisciplinaridade tenha muitas vantagens para 0 ensino,
principalmente, no que diz respeito ao trabalho com a EA, 23.5% dos professores
responderam que néo trabalham nesta perspectiva. Entende-se que isso ocorra talvez
pela dificil integracdo das areas do conhecimento, por falta de formagéo continuada
ou mesmo pela falta de compreensédo da interdisciplinaridade, sobretudo de sua
implementacéao, projetos efetivamente interdisciplinares sdo poucos realizados.

A pergunta 3, interpelou os professores nos seguintes termos: “Vocé adota um
posicionamento critico relacionado as questdes ambientais?”. A analise esta disposta

no gréfico 7:

Grafico 7 - Posicionamento critico dos professores

® Sim
® Nao

Fonte: Reproducao Google Forms.

No gréfico 7, 88.2% dos professores afirmaram ter um posicionamento critico,
relacionados as questdes ambientais e 11.8% afirmaram que ndo adotam essa
concepcao. A participacdo docente para 0 processo critico-emancipatério dos
discentes é fundamental e a EA Critica tem esse potencial de emancipacao
(WESTHEIMER, 2015). No entanto, ha um pequeno grupo que diz ndo adotar a
criticidade, o que pode ser devido a falta de formacéo destes professores, entéo vé-
se como fundamental a formacdo continuada para auxiliar as praticas realizadas na
escola e mudar o que ja esta posto, ja que a abordagem de tais questdes incita
reflexdo mais critica, devido sua complexidade.

O item 3.1 complementou a analise feita acima. Foi solicitado aos professores
0 seguinte: "Exemplifica o0 seu posicionamento critico relacionado as questdes

ambientais”. As respostas selecionadas foram descritas na tabela 9:
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Tabela 9 - Exemplos de posicionamento critico

Professor 2 - O uso indiscriminado de inseticidas e pesticidas, mal uso do solo, a grande quantidade
de gases poluentes lancados na atmosfera.

Professor 3 - Consumismo exacerbado.

Professor 4 - Em nossos dias temos que ter um claro entendimento que em uma sociedade pés
revolucado industrial a exploracdo dos recursos naturais se tornou base do cotidiano da sociedade e
do desenvolvimento. E preciso termos uma visao de desenvolvimento sustentavel.

Professor 5 - Nos conscientizando ,da importancia de praticar acdes de conservacdo do meio
ambiente tais como: reciclagem, coleta seletiva, etc.

Professor 6 - Deviamos nos preocupar mais com nosSS0S recursos naturais, como os utilizar e
reaproveitar promovendo o desenvolvimento sustentavel

Professor 7 - Eu busco sensibilizar os estudantes quanto a necessidade de um comprometimento
com a preservacao do meio ambiente.

Professor 8 - E preciso que as leis ja existentes sejam aplicadas no rigor e que, a conscientizacéo
de cada ser também seja profundamente explorada no dia a dia.

Professor 9 - N&o jogo lixo de maneira alguma mas rua, faco coleta seletiva, tento diminuir o gasto
de energia e agua.

Professor 10 - Levando os estudantes a compreenderem que 0s problemas ambientais existentes
sdo consequéncias de um sistema econdmico, social que leva a uma realidade de impactos
ambientais prejudiciais. Levando a pensar criticamente.

Professor 12 - A meu ver as questdes ambientais devem ser tratadas com mais seriedade e que as
leis possam ser cumpridas rigorosamente, pois 0 meio ambiente é nosso maior e mais precioso bem
material.

Professor 13 - A questao do sistema econdmico capitalista, com o desmatamento.

Professor 14 - Sempre que posso reforco com os alunos a importancia da preservacéo e da
reciclagem.

Professor 15 - Direcionado a Camara Municipal, este ano, 2023 para replantio de &rvores nas vias
publicas, onde a vegetac¢éo foi cortada, substituicdo das mesmas equilibrando o clima e preservando
matas e rios.

Professor 16 - Eu como uma pessoa que vivo em sociedade , sempre eu desperto esse sentimento
nos alunos , a sala de aula € um ambiente propicio para se trabalhar o meio ambiente todos os dias
, a escola como um todo, pois, devemos respeitar o ambiente que nos cerca, e dependemos desse
meio ambiente para nossa sobrevivéncia.

Fonte: Elaborado pela autora.

Em relagdo a exemplos de posicionamento critico desenvolvidos pelos
professores, no geral constatou-se a partir de uma leitura prévia que houve
diversidade entre as respostas. Mediante, a orientacdo do método de Analise de
Contetdo de Bardin (2022), foram selecionadas duas categorias para analise

tematica, dispostas na tabela 10:
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Tabela 10 — Andlise categorial dos exemplos de posicionamento critico da pratica dos
rofessores

Categorias Numero de Palavras | Palavras Associadas que néo se
relacionadas repetiram
Conteldos abordados 196 Consumismo, inseticidas e

pesticidas, solo, poluentes na
atmosfera, desenvolvimento
sustentavel, reciclagem, coleta
seletiva, leis, lixo, energia e agua,
problemas ambientais existentes,

sistema econdmico capitalista,

desmatamento
Didatica do professor 106 conscientizando, sensibilizar,
conscientizacéo, levando,

compreender, pensar, criticamente,
reforco, desperto, trabalhar, busco

IntervengBes praticas 30 replantio de &rvores, substituicdo,
equilibrio

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao exemplificar seu posicionamento critico, percebe-se pela andlise da
categoria “conteudos abordados” que alguns temas apontam para esta perspectiva, a
resposta que melhor exemplifica € a do professor participante 10: “Levando os
estudantes a compreenderem que o0s problemas ambientais existentes sao
consequéncias de um sistema econdmico, social que leva a uma realidade de
impactos ambientais prejudiciais. Levando a pensar criticamente.” Para Sauvé (2011),
a EA que se propde critica deve estimular a formacdo de cidad&os criticos,
capacitando-os a refletir e intervir em seu mundo. Assim, defender os preceitos da
EAC, é querer gue os alunos entendam seu papel ndo apenas no meio ambiental,
mas também social. Entretanto, o que é percebido por meio das categorias “ Didaticas
do Professor” e “Intervengdes praticas”, é ainda o predominio de uma abordagem
conservadora de EA, com foco na conscientizagao e na preservacao da natureza.

A pergunta 4 procurou interrogar os professores da seguinte forma: “Vocé
promove debates, didlogos ou rodas de conversas sobre o assunto?”. A andlise da

pergunta esta disposta no grafico 8:
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Gréfico 8- Atividades sobre a Educacdo Ambiental

® Sim
® Nao

Fonte: Reproducdo Google Forms.

O grafico 8, mostrou que 76.5% dos professores que responderam ao
guestionario, promovem debates, didlogos ou rodas de conversas sobre tematicas
ambientais. E 23.5% nao se utilizam dessas estratégias em sala de aula, quando
ministram conteudos sobre o assunto. A EAC tem o didlogo como principio norteador
do desenvolvimento humano, pois 0s sujeitos precisam questionar, debater e refletir
sobre as questdes que o cercam. Para Freire (2020), a dialogicidade € a base de uma
educacao libertadora, isto quer dizer que, por meio de praticas educativas como a
EAC, ocorre um processo de acao e reflexdo, sendo a acédo entendida como uma
interferéncia na realidade e a reflexdo o caminho para repensar as acfes e praticas
cotidianas. Por este angulo, o dialogo, o debate e as rodas de conversa (circulo de
cultura), promovidas segundo a maioria dos professores, quando tratam das questées
ambientais, demonstram autonomia e participacdo, caracteristicas essenciais da
abordagem critica da EA.

A pergunta 5 foi direcionada a forma como os alunos recebem as atividades
sobre Educacdo Ambiental: “Como é a recepcgao dos alunos a esse tipo de atividade?”

As respostas selecionadas para a analise foram colocadas na tabela 11:

Tabela 11 - Recepc¢éo dos alunos, segundo os professores

Professor 1 - Os alunos sédo sempre receptivos em relagcao ao assunto, emitindo sempre seu ponto
de vista.

Professor 2 - Aceitam as leituras indicadas e voltam para conversar comigo.

Professor 3 - Possuem um certo entendimento do tema.
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Professor 4 - O trabalho dindmico atrai a atencao do aluno

Professor 5 - Gosta do tema e reconhece que as mudancgas sdo necessarias.

Professor 6 - Eles até demonstram interesse quando os temas sdo abordados de forma audiovisual.

Professor 7 - Por meio de questdes conforme relatado acima, a recepcao é vista como busca de
preparo para os certames.

Professor 8 - Sempre que a escola pede debate sobre esse assunto a participagéo dos alunos néo é
em sua totalidade.

Professor 9 - Percebo que precisam de mais repertorio para fundamentar melhores argumentos.
Sabem superficialmente como a educacdo ambiental € necessaria e onde se aplica a realidade de
vida de cada um.

Professor 10 - Muito boa, pois faz parte do dia-a-dia deles.

Professor 11 - Os alunos séo seres pensantes, trabalhar esse assunto como outros é um trabalho
continuo, onde, nem sempre teremos a aceita¢éo, a aplicacdo ou o entendimento de imediato, mas
devemos sempre espalhar uma semente e ter esperanca que foi bem semeada .

Fonte: Elaborado pela autora.

Na percepcao dos professores, segundo a analise do contetdo das respostas
€ que a recepcédo dos estudantes é positiva, afirmam que ha interesse por parte dos
deles sobre o assunto, que 0s mesmos possuem um certo entendimento do tema,
porém necessitam de um aprofundamento maior para relacionar a EA com a realidade
gue os cercam. E ainda, segundo os professores, as atividades da EA devem ser um
trabalho continuo para que os estudantes ampliem seus conhecimentos sobre as
tematicas ambientais. E esse carater continuo da EA é destacado pela Politica
Nacional da Educacao Ambiental (PINEA), em 1999, quando é mencionado em seu
Art.10:

A Educacao Ambiental sera desenvolvida como uma préatica educativa integrada,
continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal. § 10 A
Educagdo Ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no
curriculo de ensino (BRASIL, 1999).
Essa lei destaca que a EA deve fazer parte da vida escolar global do aluno e,
ndo apenas, surgir em datas comemorativas e pontuais, além de reforcar a
necessidade de um engajamento de educadores de varias disciplinas para um
trabalho conjunto do curriculo escolar sobre o tema ambiental (BRASIL, 1999).
A pergunta 6, propds que os professores escolhessem uma corrente
pedagdgica entre trés opcdes, considerando a que estd mais alinhada com as

atividades que desenvolvem em sala de aula (Grafico 9). Lembrando que nesta
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pesquisa, duas correntes foram destacadas: a conservacionista, com foco na
conservagao da natureza e a critica, corrente preocupada com a formacao para a
cidadania (SAUVE, 2011). Essas duas perspectivas, embora antagonicas, refletem
muito das praticas escolares de EA, pois estdo relacionadas a um modo de
compreensdao ndo sO do processo educativo como também da problematica

ambiental.

Grafico 9 - Posicionamento pedagdgico das atividades

6) Selecione abaixo uma das correntes pedagdgicas que estdo alinhadas com
as atividades de Educacdao Ambiental que vocé desenvolve em sala de aula:

Naturalista
11.8%

Conservacionista

® Critica 17.6%
Natvuralista

Conservacionista

Critica
70.6%

Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com o gréafico 9, constatou-se que 70.6% dos professores diz
desenvolvem suas atividades de Educacdo Ambiental alinhadas com a corrente
pedagogica critica, que tem a finalidade de formar cidadaos criticos, ciente do seu
papel na sociedade e que participam politicamente da mesma; ja 17.6% responderam
gue se identificam com a concepg¢éao conservacionista que tem o foco na mudanca de
comportamentos, para conservar a natureza e 11.8% responderam que se identificam
a corrente pedagogica naturalista que esta centrada na relacdo que o homem tem
com a natureza (viver na natureza e aprender com ela). Cabe ressaltar que mesmo
sendo citada, o percentual de 70.6% n&o garante que a escola realize suas praticas

com foco na EA Critica, mas que o professor questionado afirma basear-se nela.
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Diante dessa realidade, a pergunta 7 foi a seguinte: “Vocé ja inseriu o tema
Educacdo Ambiental Critica em sua pratica pedagdgica?” As respostas foram

analisadas no grafico 10 a seguir:

Gréfico 10 - Insercdo da Educacdo Ambiental Critica na pratica pedagégica do professor

® sim
® Nao

Fonte: Reproducdo Google Forms.

O grafico 10 aponta que 52.9% dos professores ja inseriram a EAC em sua
pratica pedagogica e 47.1% nunca a inseriram, indo na contramao do que afirmaram
com o resultado da pergunta 6, de que “A Educacdo Ambiental Critica tem papel
transformador para a construcio da cidadania do aluno”. Essa contradi¢ao revela uma
incoeréncia entre teoria e pratica. Deste modo, a falta de visao critica acerca das
guestdes socioambientais da atualidade tem levado a um comportamento ingénuo por
parte dos professores e consequentemente dos estudantes (GUIMARAES, 2012).

A questao 8 foi a seguinte: “Todas as disciplinas devem contemplar a Educagéao

Ambiental?”. A andlise esta disposta no grafico 11 a seguir:
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Grafico 11 - O que os professores pensam sobre ainsercdo da Educacédo Ambiental em outras
disciplinas?

A Educacdo Ambiental e outras disciplinas

20
15 Sim

10

Sim Nao

Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com o gréafico 11, 16 professores marcaram que todas as disciplinas
do curriculo devem contemplar a Educac¢do Ambiental e apenas 1 respondeu que nao,
isso ndo deve acontecer. As respostas apontam que a maioria dos professores
compreendem a importancia do trabalho com a tematica ambiental, de modo
interdisciplinar em que a realidade é construida por matuas interacdes, tendo como
resultado o processo de conhecimento conjunto com a sociedade, almejando uma
educacdo autbnoma e emancipadora que se oponha a uma visdo fragmentada de
conhecimento (COELHO, 2020).

A ultima pergunta, n® 9, foi a seguinte: “O que vocé imagina ou definiria ser
Educacdo Ambiental Critica? Comente”. As respostas selecionadas para a analise

foram dispostas na tabela 12:

Tabela 12- Conceito de Educacdo Ambiental Critica, segundo 0s professores

Professor 1 - Formar um cidaddo que transforma seu meio.

Professor 2 - Mostrar aos alunos como 0 meio ambiente muitas vezes é usado como forma de ganhar
votos ou angariar verbas que nem sempre sdo usadas adequadamente.

Professor 3 - E n&o aceitar o modelo de sociedade do consumo extravagante, que nao repde o que
foi retirado da natureza.

Professor 4 - Proporcionar uma visdo critica da relagédo sociedade e meio ambiente.
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Professor 5 - Uma proposta pedagdégica.

Professor 6 - Conscientizando o cidadao da problematica, e se tornando cooperativo e comprometido
com um futuro melhor.

Professor 7 - Avaliar minhas ac6es no meio ambiente e como posso melhora-lo.

Professor 8 - Eu imagino que € uma Educacao que aborda de forma interdisciplinar a necessidade
constante do individuo de buscar alternativas que promovam a sustentabilidade.

Professor 9 - Seria aquela em que o ser se conscientiza da importancia do meio ambiente em sua
vida e que, a educagédo é um viés de acesso fundamental para o acontecer.

Professor 10 - Vocé terd posicionamentos criticos a respeito do assunto e ndo somente aplicara o
conteudo.

Professor 11 - E uma educago que faz o sujeito pensar sua realidade, ler o mundo com suas proprias
opinides.

Professor 12 - Fazer com que o aluno pense e tenha sua prépria opinido e com isso mude suas
atitudes para com o Meio Ambiente.

Professor 13 - Imagino que Educacdo ambiental critica procura formar cidaddos com pensamento
critico, em relagédo as questdes ambientais que tenham consciéncia de articular questdes sociais e
politicas em busca da preservacdo ambiental e da sustentabilidade.

Professor 14 - Imagino que a mesma seja um assunto voltada para a preservacdo ambiental, com
alguns pontos a ser destacado que é a producédo econémica

Professor 15 - Além de debater o tema da Educacdo Ambiental, os alunos podem pesquisar todas
as causas e consequéncias das acdes contra 0 meio ambiente e elaborar solugdes com um olhar
mais critico e com mais embasamento.

Professor 16 - Critica acerca do desmatamento acelerado para o agro. Desse territério, o minimo 30
por cento preservado.

Professor 17 - Uma Educacao que forma cidadaos criticos, cientes do seu espaco na sociedade e
da sua importancia na conservacdo do meio ambiente que vivemos .

Fonte: Elaborado pela autora.

Em relag&o a ultima pergunta do questionario feito aos professores, destaca-se
a seguinte analise tematica e categorial em relacdo ao conceito de EAC, feita na tabela
13:

Tabela 13 — Analise tematica e categorial em relacdo ao conceito de EAC

Categorias Nimero de Palavras | Palavras Associadas que ndo se
relacionadas repetiram
Educacéo para transformar o meio 163 formar, cidad&o, transforma, viséo

critica, relacdo sociedade e meio
ambiente, acesso, atitudes, fazer,
pensamento, articular, producédo
econdmica, territério, espaco
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Educacao para conscientizar 104 mostrar, alunos, nao aceitar,
retrado da natureza, consumo
extravagante, conscientizando,
cooperativo, comprometido, futuro
melhor, avaliar, debater, pesquisar

Educacao pedagdégica 17 proposta pedagdgica,
interdisciplinar,  sustentabilidade,
posicionamento, conteddo, ler o
mundo, proprias opinides

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir do que foi analisado nas categorias “Educacao para transformar o meio”
e “Educacao pedagdgica”, verifica-se uma concepcéo freireana de EAC por parte dos
professores. Essa perspectiva reconhece nos sujeitos a capacidade ndo so6 de ler,
analisar e refletir sobre a realidade, mas também de atuar para transforma-la
(DIECKMANN; CARNEIRO, 2012). No entanto, ainda percebe-se na categoria
“Educacao para conscientizar”, uma visao de EA conectada a ideia de promog¢ao de
comportamentos positivos com base na teoria de conservacgao e preservacao do meio
ambiente, por isso, mais uma vez, reafirma-se a necessidade de formacao continuada
dos professores numa perspectiva critica. O professor deve, portanto, ser o mediador
das trocas de conhecimento, o que nao significa que ele deva saber tudo sobre o meio
ambiente, mas pode ajudar seus alunos a desenvolver uma consciéncia critica em
relacdo aos problemas socioambientais.

No proximo item, destaca-se a analise das perguntas que foram feitas com a
equipe gestora da instituicdo escolar, composta por duas pessoas (diretor e
coordenadora pedagdgica), nas respostas foram denominados de Gestor 1 e Gestor
2.

4.3 Equipe gestora

O terceiro questionario foi composto por 5 perguntas, respondidas pela equipe
gestora da instituicdo escolar®. Os participantes desse grupo foram o diretor e uma
das coordenadoras pedagdgicas. A pergunta 1 buscou entender se “O Projeto Politico

Pedagdgico (PPP) possui uma orientacdo filoséfica e préatica para o trabalho do

> N&o houve exclusio de respostas desse grupo, durante a andlise de contetido, considerando que as
respostas foram completas e ndo se encaixaram nos critérios de exclusao estabelecidos anteriormente.
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professor acerca das questdes ambientais? Quais?”. As respostas foram analisadas

individualmente:

Gestor 1 - Todas as disciplinas séo interligadas e contemplam o meio
ambiente. Trabalha-se conservacao da agua, reuso, reutilizar objetos de uso
cotidiano

Gestor 2 - Sim, é uma das propostas do PPP trabalhar questfes ambientais,
sobretudo no que tange a preservagdo do meio ambiente em projetos
interdisciplinares, trabalho de reciclagem e separacéo correta de lixos.

Percebe-se que a escola busca trabalhar as teméticas ambientais descritas no
PPP (2023), bem como orientar os professores a desenvolver atividades sobre os

L1 "wn

varios temas, como “conservagao da agua’, “reuso", " reutilizagdo de objetos de uso

cotidiano”, “reciclagem” e “separacgao correta do lixo em projetos interdisciplinares. Em
suma, isso é importante para a promocao de atitudes mais positivas sobre a tematica,
por parte dos alunos, desde de que esteja relacionado a uma abordagem critica, para
gue a aprendizagem néo fiqgue somente no campo conservacionista da EA, como ja
foi mencionado por Bertolucci et al. (2011). Em outras palavras, € preciso haver uma
discussédo ampliada junto aos estudantes sobre a importancia e o impacto que essas
tematicas podem ter/causar ndo s6 do ponto de vista ambiental, mas também nas
guestdes sociais, politicas, econébmicas e humanas.

O PPP é importante para escola, pois descreve o0s objetivos e acdes a serem
desenvolvidas no processo educativo no ano letivo. A sua estrutura € influenciada
diretamente pelas exigéncias sociais, politicas e econébmicas em que a comunidade
escolar esta inserida e também os aspectos legais do sistema de ensino, incluindo
seus propdsitos e expectativas (LIBANEO, 2004).

A pergunta 2 questionou se “os professores e gestores participam de formacgdes

continuadas sobre o assunto?”. Questao analisada no grafico 12:
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Gréfico 12 - Formacdao continuada

® sim
@® Nao

Fonte: Reproducdo Google Forms.

De acordo com o grafico 12, 100% dos professores e gestores participam de
formacao continuada sobre as tematicas relacionadas a Educagcdo Ambiental. A EA ja
estava prevista desde os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) para ser
trabalhada ndo como disciplina especifica, mas como Tema Transversal “Meio
Ambiente” (BRASIL, 1997). E importante que tanto os professores quanto os gestores
participem de formag&o continuada sobre o assunto, pois para Agudo e Tozoni-Reis
(2020), “ndo basta que a EA na escola faga parte do curriculo essencial se o professor
n&o compreende as relacdes que estdo colocadas entre a natureza e a sociedade.” E
necessario que os alunos compreendam que a problematica ambiental ndo deve ser
considerada um assunto meramente desenvolvido dentro da escola, mas
coletivamente, que envolve toda a sociedade (organizacao social).

A pergunta 3, indagou aos gestores: “Qual a importancia da formacgao
continuada para o docente trabalhar a Educacdo Ambiental em uma perspectiva
critica, considerando as diversas areas do conhecimento presentes na instituicao?”.

As respostas foram:

Gestor 1- O docente se atualiza sobre as novas metodologias do mercado.

Gestor 2 - A importancia é exatamente a formacdo integral do jovem,
colocando-os como integrantes da natureza e responsabilizando-os como
parte desse ambiente.

Na visdo do gestor 1, a formagdo dos docentes é importante para atualizar
novas metodologias de mercado, limitando essa préatica educativa a formagcdo do

jovem para o mercado de trabalho. Ja para o gestor 2, a perspectiva critica é relevante
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na formacéo dos docentes, visto que ha uma formacéo integral do jovem em relacdo
a ser coparticipante do processo de preservacdo da natureza e dos seus recursos
naturais. De acordo com Martins e Schnetzler (2018) a formacao de educadores com
base nos principios da EA Critica, deve preparar o professor para a superagdo da
racionalidade dominante e discutir uma proposta de transformacao da realidade que
permeia a crise socioambiental.

A pergunta 4, foi a seguinte: Os professores ja receberam orientacdo sobre
como trabalhar a Educacdo Ambiental de maneira interdisciplinar? As respostas

foram as seguintes:

Gestor 1 - Estdo constantemente sendo atualizados. Todavia a
interdisciplinaridade deve ser trabalhada melhor entre as disciplinas.

Gestor 2 - A interdisciplinaridade é parte integrante do Novo Ensino Médio, e
vieram muitos materiais de integracéo voltados para a educacéo ambiental,
contudo formagdes propriamente ditas ndo ocorreram ultimamente.

O gestor 2 na pergunta 4, informou que devido ao Novo Ensino Médio, os
professores receberam materiais de integracéo voltados para a EA. Todavia, tanto o
gestor 1 como o gestor 2 reconhecem que a interdisciplinaridade precisa ser melhor
trabalhada entre as disciplinas, e que ultimamente, ndo houve formacao a respeito da
tematica. Nesse contexto, considera-se que a formacao na Dimensao Ambiental de
forma interdisciplinar € imprescindivel, pois proporciona a estes profissionais
desenvolverem acbes pedagogicas contextualizadas com as modificacbes
educacionais pretendidas e necessarias a comunidade humana (ADAMS, et al.,
2019). Além disso, a interdisciplinaridade traz uma compreenséo global sobre o tema,
proporcionando intercambio de experiéncias entre professores e alunos e ainda
envolve toda comunidade escolar e extraescolar (REIGOTA, 2009).

A ultima pergunta feita aos gestores, foi qual corrente pedagdgica os gestores
se identificavam. Em resposta, 100% afirmaram que se identificam com a critica, o
que reafirma a EAC como uma pratica essencial para a formacdo da cidadania,
entendendo que “[...] o processo educativo é um ato politico no sentido amplo, ou seja,
como pratica social cuja vocagao é a formacao de sujeitos politicos, capazes de agir
criticamente na sociedade” (CARVALHO, 2012, p.188).
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CONSIDERACOES FINAIS

O debate acerca das relagbes socioambientais e o fortalecimento da EA
tornam-se cada vez mais importantes. A busca por uma transformagao social no que
diz respeito ao pensamento e as praticas dos seres humanos passa pela educacéo,
sendo assim, 0 objetivo proposto neste trabalho foi refletir por meio de uma
fundamentacdo tedrica e historica a concepcado de Educacdo Ambiental Critica,
estabelecendo uma relagcdo entre a escola pesquisada e o desenvolvimento
sustentavel.

Observou-se que desde 1960, a EA tem estado presente nos mais diversos
congressos e debates ambientais no mundo todo, 0 que demonstra sua relevancia e
a forca que ganhou ao longo das décadas. No Brasil, a partir da década de 1980,
destaca-se a importancia dos movimentos sociais na discusséao e intensificacdo dos
debates acerca dos problemas ambientais, da Constituicdo Federal Brasileira de
1988, por meio da qual a EA é promovida em todos os niveis de ensino e dos
documentos norteadores da educacao basica, principalmente, da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA) de 1999, que contribuiu para institucionalizar a EA no
pais.

O ultimo documento normativo da educacao béasica, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) de 2017, direciona o trabalho escolar com maior destaque para a
sustentabilidade ambiental. Contudo, a forma como o tema é abordado néo estimula
0 pensamento critico dos alunos, apontando a necessidade de a sustentabilidade
socioambiental ser construida no ambiente escolar por meio do conhecimento
cientifico e do desenvolvimento de praticas de cuidados na preservagao dos recursos
ambientais. Isso, de certo modo, revela um retrocesso em relagédo aos marcos legais
até aqui discutidos, ja que a EA é mencionada apenas como tema a ser introduzido
no curriculo escolar, sem foco maior na interdisciplinaridade e potencialidades desta
pratica educativa.

Quando a educacéo agrega o adjetivo ambiental estabelece uma relacédo com
0 meio ambiente. Embora, seja utilizada na tentativa de resolver a problematica
ambiental instaurada, visa formar cidadaos que levem em conta a relacdo da
sociedade com a natureza, com o0 reconhecimento e a valorizacdo disso. Essa

educacdo deve ser vista como uma oportunidade de ampliar a visado critica dos
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sujeitos sobre a realidade, a fim de que as possiveis acfes acarretem mudancas
significativas em prol da vida.

A problemética ambiental e a educacdo sao praticas eminentemente politicas
gue envolvem diferentes atores, interesses e visdbes de mundo, podendo assumir
posicdes mais conservadoras ou emancipatorias. O conhecimento destas diferentes
perspectivas de EA foi importante, pois cada uma representa um modo de
compreensao ndo so6 do processo educativo como também dos problemas ambientais
e sociais.

A corrente ambiental conservacionista esta ligada a ideia de mudanca de
comportamento dos individuos, os quais devem manter atitudes positivas de
preservacdo dos recursos naturais disponiveis, as acdes de preservacdo e a
conservacao ambiental. Ja a perspectiva critica volta-se para a problematizacédo da
realidade, buscando por meio da transformacdo e emancipacdo dos sujeitos a
construcdo de alternativas de enfrentamento a crise ambiental. Essa visdo de EA, com
a qual o estudo identificou a Educacdo Ambiental Freireana (EAF), inspirada no
ideario de Paulo Freire, cujas principais caracteristicas sao o dialogo sobre a
realidade, a transformacéo e a mobilizacéo social.

Destacou-se no transcorrer da pesquisa, ainda como fator preponderante para
a educacao, a importancia da interdisciplinaridade para o trabalho pedagoégico entre
as diferentes areas do conhecimento, com o intuito de promover uma formacéo ampla
e global para os estudantes do Ensino Médio. Para tal, € importante investir em uma
formacdo continuada adequada aos professores quanto a pratica interdisciplinar,
acerca da tematica ambiental, proporcionando assim mais atividades diversificadas
para os estudantes.

Em sintese, a EA na perspectiva critica foi apresentada durante a pesquisa
como um fator de desenvolvimento sustentavel, pois trabalha com a formacdo de
agentes de transformag&o de um determinado contexto local, regional e/ou mundial.
Quando ela é trabalhada de modo adequado pode proporcionar beneficios a
coletividade. Nao € um tipo de educacgéo voltada sO para ensinar comportamentos
individuais, mas sim para a constituicdo de uma cidadania global, integrando valores
da coletividade e organizacao para o enfrentamento dos problemas ambientais, em
um cenario de transformacéao social.

Em relacdo a pesquisa de campo, verificou-se que a tematica ambiental é

trabalhada na unidade escolar, em algumas disciplinas do nicleo comum e na Eletiva
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de Meio Ambiente. A pesquisa permitiu perceber, pelas respostas dos alunos, que a
EA realizada na escola ndo possui por base a concepcao critica, defesa que faz esta
dissertagdo. O que se vislumbrou, com maior vigor, foi a EA conservacionista, focada
no cuidado e na protecdo ambiental. Com relag&o ao grupo de professores, constatou-
se o interesse deles em desenvolver uma abordagem mais critica da EA. No entanto,
muitos ainda adotam em sua pratica pedagogica uma abordagem tradicional da EA,
conectada a ideia de promocao de comportamentos positivos com base na teoria de
conservagao e preservagdo do meio ambiente. Por sua vez, 0s gestores estédo
comprometidos com o ensino da EA, porém ainda compreendem a necessidade de
se investir em praticas mais criticas e emancipatarias.

Ao longo da caminhada na construcao deste trabalho, as principais dificuldades
encontradas foram: a organizacdo metodoldgica da pesquisa, considerando que foi
necessario estabelecer parametros de analise relacionados ao fazer pedagdégico da
instituicdo escolar sobre a EA e significado da abordagem critica, para tanto optou-se
pelo método de analise de conteddo de Bardin (2022), no qual utilizou-se a analise
tematica; a sistematizacdo dos conhecimentos histéricos sobre a EA, considerando
gue este conceito esta em movimento e sendo ressignificado entre os estudiosos da
area.

Como perspectivas de estudos futuros e com base no que foi encontrado em
loco na instituicdo escolar, seria interessante investir em uma pesquisa de doutorado
gue culmine na construcao de um curso de formagéo continuada para os professores
do Ensino Médio sobre a EAC, bem como a organizacdo de oficinas sobre essa
perspectiva para os estudantes, durante o ano letivo, para a promoc¢ao de projetos e

atividades de intervencéo no contexto da comunidade escolar.
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APENDICE A - Questionario 1 - Alunos

PESQUISA DE MESTRADO

UMA ANALISE DA EDUCAGCAO AMBIENTAL NO ENSINO PUBLICO:
ESTUDO DE CASO EM UMA ESCOLA ESTADUAL DE GOIANIA

Essa pesquisa esté sob a responsabilidade da Mestranda Mairtes de Fatima Ramos, aluna do Centro
Universitario Alves Faria (UniAlfa). A realizacdo da pesquisa na escola foi aprovada pelo Parecer
Consubstanciado n° 5.757. 935 do Comité de Etica da Pesquisa da Pontificia Universidade Catdlica
(PUC-Goias). Além disso, foi autorizada pela Seduc-GO e pela escola.

1) O que vocé entende por Educacdo Ambiental?

2) Quais as principais acfes que vocé pratica para preservar o meio ambiente?

3) Vocé participou de alguma atividade na escola relacionada a Educacéo
Ambiental?
( )Sim () Nao
4) Considerando as respostas anteriores, marque aqui 0s principais assuntos ja
discutidos em sala de aula:
) Bioma Cerrado
) Queimadas
) Tipos de Poluicdo
) Crise Hidrica
) Lixo
) Reciclagem
) Desmatamento
) Outros

5) A tematica ambiental é trabalhada em alguma disciplina da escola? Se sim,

e e N T e e N

responda, escrevendo o(s) nome(s) da(s) disciplina(s).
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6) Vocé acha que a degradacdo do meio ambiente pode afetar nossa qualidade de

vida? De que maneira? Cite exemplos.

7) Vocé considera importante que a Educacdo Ambiental seja trabalhada na escola?
( ) Sim () Né&o
8) Dos itens abaixo, escolha os 5 que vocé que tem mais a ver com Educacao
Ambiental Critica

) coletiva seletiva (separar plastico, papel, vidro e organico)

) melhorar a qualidade de vida

) critica ao consumismo

) reciclar

) reduzir o uso de automoveis

) plantar arvores

) encontros sobre o Meio Ambiente e organizar projetos

) diminuir a polui¢céo

) conhecimento do entorno - ambiente que esta inserido

) contextualizacdo ambiental com a politica - politicas publicas

) exemplos de fatos cotidianos locais, regionais e também globais

) problemas ambientais apresentados em jornais, videos, charges, entre outros

e e e e e e e e e e e

) o estudo da EA em diversas disciplinas

9) Quais os problemas ambientais que vocé mais encontra em seu bairro?

10)De que maneira prefere aprender sobre as questbes ambientais?
) Oficinas

) Videos

) Pesquisas via internet

) Trabalhos e jogos educacionais

) Outros:

AN N N N N




114

APENDICE B - Questionario 2 - Professores

UMA ANALISE DA EDUCAGCAO AMBIENTAL NO ENSINO PUBLICO: e
ESTUDO DE CASO EM UMA ESCOLA ESTADUAL DE GOIANIA

Essa pesquisa esta sob a responsabilidade da Mestranda Mairtes de Fatima Ramos, aluna do Centro
Universitario Alves Faria (UniAlfa). A realizacdo da pesquisa na escola foi aprovada pelo Parecer
Consubstanciado n° 5.757. 935 do Comité de Etica da Pesquisa da Pontificia Universidade Catdlica
(PUC-Goias). Além disso, foi autorizada pela Seduc-GO e pela escola.

1) Qual o conceito de Educacdo Ambiental vocé possui?

2) Vocé trabalha de forma interdisciplinar os conteudos relacionados a Educacéo
Ambiental em sala de aula?

( )Sim ( )Nao

2.1) Exemplifiqgue como vocé trabalha a interdisciplinaridade relacionada & Educacéo

Ambiental em sala de aula.

3) Vocé adota um posicionamento critico relacionado as questdes ambientais?
( )Sim ( )Nao

3.1 Exemplifique o seu posicionamento critico relacionado as questdes ambientais.

4) Vocé promove debates, dialogos ou rodas de conversas sobre o assunto?
( )Sim ( ) Néao

5) Como € a recepcao dos alunos a esse tipo de atividade?

6) Selecione abaixo uma das correntes pedagodgicas que estdo alinhadas com as

atividades de Educagao Ambiental que vocé desenvolve em sala de aula:
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( ) Naturalista: tem como caracteristica uma Educacdo Ambiental centrada na

relacdo com a natureza, na qual o aprender e conviver com a natureza possui lugar

de destaque nas dinamicas.

( ) Conservacionista: possui o foco das atividades centrado na mudanca de

comportamentos, objetivando a conservacao da natureza.

() Critica: tem o compromisso condizente com o objetivo de formar cidaddos com

posicionamento critico, cientes de seu espaco social e participacao politica.

7) Vocé ja inseriu o tema Educacao Ambiental Critica em sua acado pedagdgica?

( )Sim () Nao

8) A Educacao Ambiental Critica tem papel transformador para a construcéo da
cidadania do aluno?

( ) Sim () Néo

9) Todas as disciplinas devem contemplar a Educacdo Ambiental?

( ) Sim ( ) Nao

10) O que vocé imagina ou definiria ser Educacdo Ambiental Critica? Comente




116

APENDICE C - Questionario 3 - Diretor e Coordenador Pedagdgico

Sl

€) PESQUISA DE MESTRADO 3§ <*

UMA ANALISE DA EDUCAQAO AMBIENTAL NO ENSINO PUBLICO:
ESTUDO DE CASO EM UMA ESCOLA ESTADUAL DE GOIANIA

Essa pesquisa esta sob a responsabilidade da Mestranda Mairtes de Fatima Ramos, aluna do Centro
Universitario Alves Faria (UniAlfa). A realizacdo da pesquisa na escola foi aprovada pelo Parecer
Consubstanciado n° 5.757. 935 do Comité de Etica da Pesquisa da Pontificia Universidade Catodlica
(PUC-Goias). Além disso, foi autorizada pela Seduc-GO e pela escola.

1) O Projeto Politico Pedagogico (PPP) possui uma orientacao filosofica e pratica para
o trabalho do professor acerca das questées ambientais? Quais?

2) Os professores e gestores participam de formacgdes continuadas sobre o assunto?

( )Sim () Nao

3) Qual a importancia da formacao continuada para o docente, trabalhar a Educacao
Ambiental, em uma perspectiva critica, considerando as diversas areas do

conhecimento presentes na instituicdo?

4) Os professores ja receberam orientacdo sobre como trabalhar a Educacéo

Ambiental de maneira interdisciplinar?

5) Selecione abaixo uma das correntes pedagogicas que estdo alinhadas com as
atividades de Educacdo Ambiental que vocé desenvolve se identifica:

( ) Naturalista: tem como caracteristica uma Educagdo Ambiental centrada na
relacdo com a natureza, na qual o aprender e conviver com a natureza possui lugar
de destaque nas dinamicas.

( ) Conservacionista: possui o foco das atividades centrado na mudanca de
comportamentos, objetivando a conservacao da natureza.

() Critica: tem o0 compromisso condizente com o objetivo de formar cidaddos com

posicionamento critico, cientes de seu espaco social e participacao politica.
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APENDICE D - TCLE DA PESQUISA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Alunos/responsaveis, professores e equipe gestora

Caro (a) participante, Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como
voluntério (a), do Projeto de Pesquisa sob o titulo: Uma andlise da Educacéo
Ambiental no ensino publico: estudo de caso em uma Escola Estadual de Goiania.
Meu nome € Mairtes de Fatima Ramos, sou mestranda, do programa de Pos-
Graduacgao Stricto Senso “Mestrado em Desenvolvimento Regional (MDR)”, linha de
pesquisa Educacdo e Desenvolvimento Regional, do Centro Universitario Alves Faria
(UniAlfa) sob a orientacdo do Prof. Dr. Nilo Leal Sander. ApGs receber o0s
esclarecimentos e as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
este documento devera ser assinado em todas as folhas e em duas vias, sendo a
primeira de guarda e confidencialidade do pesquisador responsavel e a segunda ficara
sob sua responsabilidade para quaisquer fins.

Em caso de duvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o
pesquisador

responsavel através do nuamero: (62) 99981-1028, ligacdes a cobrar (se necessarias)
ou através do e-mail: mairtesr@gmail.com. Residente na Rua Juiz de Fora, Quadra 8,
Lote 6, Setor Jardim Ana Lucia, Goiania. Em caso de duvida sobre a ética aplicada
a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
da PUC Goias, telefone: (62) 3946-1512, localizado na Avenida Universitaria, N° 1069,
St. Universitario, Goiania/GO. Funcionamento: das 8 as 12 horas e das 13 as 17 horas
de segunda a sexta-feira.

E-mail: cep@pucgoias.edu.br

O CEP ¢ uma instancia vinculada & Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP) que por sua vez é subordinada ao Ministério da Saude (MS). O CEP é
responsavel por realizar a analise ética de projetos de pesquisa, sendo aprovado
aquele que segue os principios estabelecidos pelas resolu¢des, normativas e
complementares.

Pesquisadores: A pesquisadora responsavel Mairtes de Fatima Ramos,
professor orientador da pesquisa Dr. Nilo Leal Sander.
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O motivo que nos leva a propor essa pesquisa, conecta-se a discussao
necessaria da EAC no Ensino Publico e sua interseccdo com o Desenvolvimento
Regional. Questao que faz parte do debate mundial sobre problemas ambientais que
desafiam as sociedades no inicio deste século, muitos deles de carater complexo e
multidimensional, coloca-se a necessidade de construir um processo pedagogico que
nao perca de vista a totalidade, suas partes e inter-relagdes reciprocas.

Esta pesquisa tem por objetivo: refletir sobre a fundamentacéo teodrica e
histérica que constitui a Educacdo Ambiental Critica e sua relacéo entre a escola e o
desenvolvimento regional, a partir de um estudo de caso em uma Escola Publica
Estadual de Goiania.

O procedimento de dados sera por meio da realizacdo da aplicacdo de um
questionario para alunos, professores e equipe gestora, publico-alvo deste estudo de
caso.

Riscos: Os riscos da presente pesquisa sdo0 minimos, a nao ser transtornos
emocionais ou desconfortos em decorréncia de sua participacdo. Se vocé sentir
qualquer desconforto € assegurado assisténcia imediata e integral de forma gratuita,
para danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios de qualquer natureza para dirimir
possiveis intercorréncias em consequéncia de sua participacdo na pesquisa. Para
evitar e/ou reduzir os riscos de sua participacao a pesquisa sera realizada no ambiente
escolar, nos dias de estudo e trabalho dos professores para evitar 0s riscos e caso
ocorra riscos minimiza-los.

Beneficios: Os beneficios deste estudo sdo os seguintes: ira contribuir com a
formacdo de professores, apresentar aos sujeitos participantes possibilidades
metodoldgicas diferenciadas para discutir a Educacdo Ambiental, a fim de garantir
uma aprendizagem que conduza os alunos a fazerem transformag¢des no meio em que
vivem.

N&o ha necessidade de identificacdo, ficando assegurados o sigilo e a
privacidade. Caso vocé se sinta desconfortavel por qualquer motivo, poderemos
interromper a entrevista a qualquer momento e esta decisdo ndo produzira qualquer
penalizacdo ou prejuizo.

Vocé podera solicitar a retirada de seus dados coletados na pesquisa a
qualquer momento, deixando de participar deste estudo, sem prejuizo. Os dados
coletados serdo guardados por, no minimo, 5 anos e, apds esse periodo eles serao
incinerados. Se vocé sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo na
pesquisa, previsto ou ndo no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito
a pleitear indenizacdo. ApOGs a coleta de dados serd feito uma devolutiva aos
participantes sobre os dados obtidos e todos os envolvidos terdo total acesso aos
resultados da pesquisa.

Vocé nao recebera nenhum tipo de compensacdo financeira por sua
participagédo neste estudo, mas caso tenha algum gasto decorrente do mesmo, este



119

sera ressarcido pelo pesquisador responsavel. Adicionalmente, em qualquer etapa do
estudo vocé tera acesso ao pesquisador responsavel pela pesquisa para
esclarecimentos de eventuais duvidas.

Declaracao do Pesquisador

O pesquisador responsavel por este estudo e sua equipe de pesquisa declara que
cumprirdo com todas as informacdes acima; que vocé tera acesso, se necessario, a
assisténcia integral e gratuita por danos diretos e indiretos oriundos, imediatos ou
tardios, devido a sua participacdo neste estudo; que toda informacdo sera
absolutamente confidencial e sigilosa; que sua desisténcia em participar deste estudo
nao lhe trara quaisquer penaliza¢cbes; que serd devidamente ressarcido em caso de
custos para participar desta pesquisa; e que acatardo decisfes judiciais que possam
suceder.

Declaracdo do Participante

Eu,

, abaixo assinado, discuti com a Mairtes de Fatima Ramos e/ou sua equipe
sobre a minha decisdo em participar como voluntario (a) do estudo “Uma analise da
Educacdo Ambiental no ensino publico: estudo de Caso em uma escola Estadual de
Goiania”. Ficaram claros para mim quais sao os propésitos do estudo, os
procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha
participacdo € isenta de despesas e que tenho garantia integral e gratuita por danos
diretos, imediatos ou tardios, quando necessario. Concordo voluntariamente em
participar deste estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento,
antes ou durante o mesmo, sem penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer
beneficio que eu possa ter adquirido.

Goiania, de de 2023.

Assinatura do participante

Assinatura do pesquisador



