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RESUMO

A educagéo em artes, estimula a criatividade e a imaginag&do dos alunos. Mediante
atividades artisticas, os alunos sao incentivados a pensar fora da caixa, a explorar
novas ideias e a se expressar de maneiras unicas. Essas habilidades ndo sao
apenas cruciais para empreendimentos artisticos, mas também se traduzem em
outras areas da vida. Ao integrar a arte na sala de aula, os professores podem
oferecer oportunidades para os alunos se envolverem na resolucido criativa de
problemas, no pensamento inovador e na exploragdo imaginativa. Com as
mudancas na nova versao do Ensino Médio na BNCC, como esta sendo afetado o
ensino de artes na educagéo e qual a relagdo com o Desenvolvimento Regional? A
pesquisa procurou compreender as consequéncias educacionais originadas
mediante a flexibilizag&o curricular do novo Ensino Médio no ensino de Artes e sua
relagdo com o desenvolvimento regional. A metodologia de pesquisa foi a partir da
abordagem bibliografica e documento qualitativa. Concluindo entdo que, o ensino de
arte se torna uma ferramenta importante para as escolas publicas. Acredita-se que,
as escolas publicas sejam um ambiente para expandir o conhecimento, ja que ha
uma demanda da populacdo que talvez s6 tenha acesso a essas expressdes
artisticas se forem oferecidas pela escola publica, como ficou evidenciado no PISA,
em que o Brasil ficou aquém do esperado no quesito de dominio em criagao dos
alunos. No momento presente, a educagdo é vista como um dos setores mais
relevantes para o crescimento do pais, considerando-se que o conhecimento
adquirido resulta em eficiéncia, inovacdo e atualizacdo das praticas e recursos
tecnolégicos. Chegou-se a conclusdao de que a educacgado artistica capacita o
cidad&o, promovendo o avango tecnoldgico e a eficacia na produgéo, aprimorando e
habilitando-o academicamente para suprir a necessidade local que estimula o
progresso. Nesse sentido, a relagdo entre as politicas publicas e essa demanda da
populagdo tem apresentado lacunas que levantam questionamentos necessarios
para a melhoria do ensino de artes, e assim da sociedade em geral com o
desenvolvimento econémico de todos os envolvidos.

Palavras-chave: BNCC. Desenvolvimento Regional. Educagdo em Artes. Novo
Ensino Médio.



ABSTRACT

Arts education stimulates students’ creativity and imagination. Through artistic
activities, students are encouraged to think outside the box, explore new ideas and
express themselves in unique ways. These skills are not only crucial for artistic
endeavors, but they also translate into other areas of life. By integrating art into the
classroom, teachers can provide opportunities for students to engage in creative
problem solving, innovative thinking, and imaginative exploration. With the changes
in the new version of High School at BNCC, how is arts teaching in education being
affected and what is the relationship with Regional Development? The research
sought to understand the educational consequences arising from the curricular
flexibility of the new High School in the teaching of Arts and its relationship with
regional development. The research methodology was based on a bibliographical
approach and qualitative documents. Concluding then, art teaching becomes an
important tool for public schools. It is believed that public schools are an environment
to expand knowledge, as there is a demand from the population that may only have
access to these artistic expressions if they are offered by public schools, as was
evidenced in PISA, in which Brazil ranked below expectations in terms of students’
creative mastery. At the present time, education is seen as one of the most relevant
sectors for the country's growth, considering that the knowledge acquired results in
efficiency, innovation and updating of technological practices and resources. It was
concluded that artistic education empowers citizens, promoting technological
advancement and efficiency in production, improving and enabling them
academically to meet local needs that stimulate progress. In this sense, the
relationship between public policies and this demand from the population has
presented gaps that raise questions necessary for the improvement of arts education,
and thus of society in general with the economic development of everyone involved.

Keywords: BNCC. Regional development. Arts Education. New High School.
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INTRODUGAO

A presente dissertacdo de Mestrado tem como tema, tratar da ‘arte e
educacao’ e os impactos da atual flexibilizagdo curricular do Novo Ensino Médio.
Esta pesquisa analisara moldes, suposigdes e conceitos que abrangem possiveis
desafios do ensino da Arte nos aspectos educacionais.

A educacao artistica € um componente vital de um curriculo completo nas
escolas. Abrange varias formas de expressdo criativa, como pintura, escultura,
musica, danga e teatro. Infelizmente, nos ultimos anos, a énfase em testes
padronizados e em disciplinas basicas levou a um declinio nos programas de
educacéo artistica. No entanto, integrar a arte na sala de aula pode trazer inumeros
beneficios para os alunos (Martins, 2021; Cruvinel, 2021).

A educagéo artistica pode significar muitas coisas dependendo das pessoas,
mas o resultado é que fornece informacéao e instru¢do em diversos setores das artes,
como musica, teatro, danca e artes visuais. A sociedade funciona, atualmente, de tal
forma que as maquinas podem realizar a maioria das ocupagcdes manuais e técnicas
que as pessoas costumavam fazer. O principal requisito € inovagéo e originalidade,
bem como a capacidade de pensar fora da caixa e ter fortes habilidades
interpessoais. A arte, tal como a matematica e a ciéncia, exige uma pratica
consistente e ndo pode ser realizada mediante estudo aleatério. O envolvimento e a
instrugéo artistica regulares devem ser incorporados ao curriculo escolar para terem
impacto nos alunos (Carvalho, 2017).

Apesar da abundancia de evidéncias que demonstram a importancia da
integracao artistica no desenvolvimento de alunos e professores bem preparados,
muitas instituicbes consideram a educagdo artistica um luxo e excluem-na
inteiramente do seu programa educativo. Contudo, existe uma tendéncia distinta em
muitas outras instituicdes no sentido do desenvolvimento abrangente dos alunos,
incluindo a arte como um elemento integrante do curriculo. A educagao artistica
incentiva os alunos a pensar além da caixa e a explorar temas de formas inovadoras
(Martins, 2021).

O Ensino de Artes no Brasil tem avangado significativamente desde que se
tornou obrigatério. No entanto, a Arte tem sido alvo de grande preocupacao de

pesquisadores, académicos e educadores devido a sua importancia no processo
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educacional. Apesar do Governo Federal ter estabelecido a exigéncia do ensino de
arte e té-lo incluido em documentos oficiais como a Lei De Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) 9.394/1996 e os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNEM), ainda ha deficiéncias significativas para atender as necessidades reais
nessa fase da Educacao Basica (Cruvinel, 2021).

Os jovens precisam desenvolver o desejo por mais conhecimento nessa
area, sendo necessario implementar outros recursos legais que preencham as
lacunas existentes nas escolas de ensino basico, atendendo a demanda existente
ao invés de exclui-la, como proposto pela atual gestdo governamental. Tal atitude
vai ao encontro do principio da educagdo como um direito universal, visando
proporcionar uma educagao de qualidade, publica e gratuita que permita a
apropriacdo dos conhecimentos produzidos pela humanidade, o acesso a cultura e
as artes, ao invés de se limitar a uma formacéo apenas voltada para o mercado de
trabalho, como proposto pelas atuais politicas de desconstrugdo e desmantelamento
da educagéao, em particular no ensino médio (Cruvinel, 2021).

A Educacao Artistica nas instituicbes de ensino tem sido negligenciada, sem
considerar a complexidade do processo de formagdo do estudante que engloba
diversos elementos. Adicionalmente, no ambiente escolar do ensino secundario as
contradicbes sdo exacerbadas devido a preparacdo para o mercado de trabalho e
estudos avancgados, resultando em um afastamento dos principios essenciais que
regem a arte, cultura e sociedade (Cruvinel, 2021).).

A problematica da pesquisa se inicia, ao tratar da reflexdo de que, n&o faz
muito tempo que a educagdo artistica nas escolas era considerada um luxo e as
aulas de artes foram retiradas do curriculo para dar lugar a mais tempo de
preparacdo para testes padronizados. Atualmente, ha cada vez mais informacgdes
disponiveis que mostram como a integracdo artistica € crucial para a criagdo de
alunos bem preparados (Martins, 2021).

Apesar das transformacdes, a pandemia de COVID-19 provocou mudangas
significativas na relacdo de ensino-aprendizagem e nos métodos educacionais. Isso
se soma aos desafios que dificultaram a transigdo do antigo modelo de Ensino
Médio para o atual. Diante desse cenario, os professores tém procurado adaptar
suas disciplinas para lidar com essas mudangas, incluindo a abordagem
interdisciplinar e a distribuicdo dos conteudos de forma atraente e eficaz na nova

carga horaria estabelecida pelos curriculos estaduais (Martin, 2021).
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O Jultimo século trouxe, com a modernizagdo acelerada, fendbmenos
preocupantes para a histéria do pensamento ocidental — como a
hiperespecializagdo que isola um profissional, apartando-o duma vida mais
abrangente. Mas também trouxe o instigante fenémeno da
interdisciplinaridade, este convite a romper as fronteiras entre os diversos
campos disciplinares. E sempre importante se ter em mente que os limites
disciplinares foram criacbes académicas, que trazem eles mesmos a sua
prépria histéria. Deve-se sempre indagar se o seu objeto de estudo, as suas
hipéteses, os seus problemas e os seus objetivos de investigacao
acomodam-se bem ou n&o no interior de uma fronteira disciplinar [...].
Romper fronteiras, quando isso é necessario, é também uma opcéao tedrica
(Barros, 2020, p. 253).

A disciplina de Artes é considerada essencial na grade curricular da Formagéao
Geral Basica do atual Ensino Médio, conforme as normas estabelecidas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)'. Conforme o documento, que segue as
diretrizes curriculares, essa importancia é claramente destacada.
Na Formacao Geral Basica, os curriculos e as propostas pedagogicas
devem garantir as aprendizagens essenciais definidas na BNCC. Conforme
as DCNEM/18, devem contemplar, sem prejuizo da integragao e articulagao
das diferentes areas do conhecimento, estudos e praticas de: [...]
IV - Arte, especialmente em suas expressdes regionais, desenvolvendo as

linguagens das artes visuais, da danga, da musica e do teatro (Brasil, 2017,
p. 476).

A problematica para o estudo sera embasada nos dados coletados nas
pesquisas bibliograficas, considerando flexibilizagdo curricular do Novo Ensino
Médio no ensino de artes, a presente pesquisa reunira varias bibliografias e artigos
no intento de responder ao problema de pesquisa: Com as mudangas na nova
versao do Ensino Médio na BNCC, como esta sendo afetado o ensino de artes na
educacgao?

A pesquisa procura compreender as consequéncias educacionais originadas
mediante a flexibilizagdo curricular do novo Ensino Médio no ensino de Artes. E, sdo
objetivos especificos: elaborar um panoramico histérico do ensino de artes;
compreender o Novo Ensino Médio e seus contextos de construgao politico; e por

fim analisar o ensino de artes no novo ensino médio.

1 E um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento [...]. Este documento normativo aplica-se exclusivamente a
educacéo escolar [...] e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formacdo humana integral e a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagio Basica (Brasil, 2017).
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A pesquisa surge do interesse da autora como professora, em apresentar as
vantagens do ensino da arte e como pode refletir na economia da sociedade de
modo geral. Pois, trabalhar nas artes ajuda os alunos a desenvolver habilidades
criativas de resolucdo de problemas. Ensinar através das artes pode apresentar
visualmente conceitos dificeis, tornando-os mais faceis de entender. O ensino de
arte ajuda os alunos no desenvolvimento de habilidades motoras, habilidades
linguisticas, habilidades sociais, tomada de decisbes, assungdo de riscos e
inventividade.

As artes visuais ensinam aos alunos cores, layout, perspectiva e equilibrio:
todas as técnicas necessarias nas apresentacdes (visuais, digitais) de trabalhos
académicos. A integragao da arte com outras disciplinas atinge alunos que de outra
forma ndo estariam envolvidos nas aulas. As experiéncias artisticas estimulam o
pensamento critico, ensinando os alunos a dedicarem tempo para serem mais
cuidadosos e minuciosos na forma como observam o mundo (Carvalho, 2017,
Martin, 2021).

A educacao artistica muitas vezes envolve projetos colaborativos que exigem
que os alunos trabalhem juntos em prol de um objetivo comum. Ao integrar a arte na
sala de aula, os professores podem promover o trabalho em equipe, a cooperagao e
habilidades de comunicacdo eficazes. Atividades em grupo, como criar murais,
compor musicas ou encenar uma pecga, permitem que os alunos desenvolvam
habilidades interpessoais, aprendam a ouvir as ideias dos outros e a expressar seus
préprios pensamentos com clareza. Essas experiéncias colaborativas preparam os
alunos para empreendimentos futuros onde o trabalho em equipe e a comunicagao
eficaz sao essenciais (Cruvinel, 2021).

Ainda, é parte integrante de um curriculo abrangente que promove a
criatividade, o pensamento critico, a consciéncia cultural, a colaboragédo e o bem-
estar emocional. Ao integrar a arte na sala de aula, as escolas podem proporcionar
aos alunos uma educacdo completa que os prepara para O sucesso em varios
aspectos da vida. Como educadores e decisores politicos, € crucial reconhecer a
importancia da educagao artistica e garantir a sua inclusdo nas escolas para nutrir
os talentos artisticos e o desenvolvimento holistico dos nossos alunos (Carvalho,
2017).

Uma revisdo da literatura realizada por Carvalho (2017), delineou varios

estudos que, relacionam experiéncias estéticas com amplas melhorias nos estados
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emocionais dos sujeitos, e que promovem o bem-estar fisico e psicolégico. Dar aos
alunos tempo, espacgo e materiais para expressao criativa pode diminuir o estresse,
melhorar a memoria e fazer com que se sintam mais conectados socialmente. Os
professores podem construir suas carreiras trazendo essas experiéncias aos
alunos em uma variedade de ambientes, como galerias, museus ou eventos
organizados por organizagdes comunitarias e sem fins lucrativos.

A apreciagéo pela arte também faz uma diferenca significativa na vida das
pessoas a um nivel macro. Sociedades inteiras podem ganhar com um investimento
nas artes. Portanto, abordar o ensino em um ambiente atual, requer compreendé-lo
como um beneficio coletivo e enxerga-lo em uma abordagem local, que implica em
analisar como pode se tornar um instrumento para o progresso da regiao (Perdon3;
Coelho Soares, 2021).

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 assegura a
educacédo como um dos direitos sociais fundamentais (Art. 6°) e estabelece que cabe
exclusivamente a Unido legislar sobre as diretrizes e bases da educagao em todo o
territério nacional (Art. 22). A responsabilidade de garantir o acesso a educagao é
compartilhada entre a Unido, os estados e os municipios, que também possuem
competéncia para legislar abrangentemente sobre as diretrizes e bases
educacionais. O acesso a educacdo € publico, com padrbes de qualidade
estabelecidos, e obrigatério na educagao basica, dos 4 aos 17 anos, sendo a
responsabilidade de oferta dividida entre os entes federativos (Brasil, 1988).

A metodologia de estudo funciona como um filtro que facilita a compreensao
do objeto e define os passos para a concepgéo da revisdo da literatura consultada.
Inclui as fases relacionadas a identificacdo do problema, investigacdo minuciosa,
identificacdo de possiveis solugdes e conclusao acerca do objeto. Salientam ainda a
importancia de relatar o caminho percorrido na pesquisa, momento em que o
investigador esclarece como foram coletados e analisados os dados (Lakatos;
Marconi, 2020).

Assim, a pesquisa trata-se de um estudo bibliografico e documental, com
abordagem qualitativa na area educacional.

A abordagem metodoldgica da Analise Documental Bibliografica, consiste em
auxiliar no alcance do objetivo da pesquisa ao definir os parametros investigativos do
estudo, facilitando a construcdo de um modelo conceitual que possibilite a conexao

de indicadores baseados em ideias e promova a discussdo do estudo ou debate
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tedrico. Isso resulta na integracédo eficaz do material documental em um banco de
dados com o auxilio da reescrita, técnica utilizada para resumir informacdes e criar
categorias analiticas (Gil, 2018).

A pesquisa documental € onipresente nas ciéncias sociais e educacdo. A
maioria da pesquisa social, seja qualitativa ou quantitativa, envolve documentos,
juntamente com praticas com esses documentos, durante o0 seu
desdobramento. Endémica na area da educacgao, a pesquisa documental difere de
outras formas de pesquisa porque os objetos de pesquisa (os dados) ja existem (na
forma de documentos). No entanto, os processos envolvidos na realizagdo da
pesquisa documental sdo analogos e devem ser tdo rigorosos quanto aqueles
empregados em outras formas de pesquisa social (Gil, 2018).

Existem, de fato, muitas formas de investigagdo e praticas educacionais e
sociais que dependem forte ou exclusivamente da investigagdo documental, tais
como biblioteconomia e arquivo, investigagdo histérica, investigagdo e analise de
politicas, literatura e revisdes sistematicas, analise de dados secundarios e meta-
analises. O reconhecimento da investigagdo documental, no entanto, continua a ser
aparentemente pouco reconhecido, mesmo dado como certo, na maioria das
discussbes relativas as ciéncias sociais e aos seus variados projetos e
possibilidades de investigagao (Lakatos; Marconi, 2020).

Especificamente, a pesquisa documental €& a indagacdo que,
garantidamente, cria, concentra-se ou de outra forma trata, ou utiliza
documentos; ou, dito de outra forma, € uma pesquisa que envolve trabalhos diversos
com documentos heterogéneos. Documentos convencionais nomeadamente artigos,
trabalhos, livros, crénicas, circulares, revistas, jornais, relatérios, etc. tendem a ser
os principais objetos de enfoque para a maioria da investigagdo documental; no
entanto, a investigagdo documental também se estende e abrange tipos de
documentos abrangentes e interdisciplinares, tais como desenhos, imagens, filmes,
mapas, realidade aumentada e virtual, plataformas digitais e aplicagcdes de
software. As investigacbes envolvendo documentos ndo criam necessariamente
novos dados, mas, em vez disso, analisam dados existentes instanciados em uma
miriade de documentos (Lakatos; Marconi, 2020).

O procedimento técnico empregado foi o bibliografico, sendo assim, a
pesquisa foi elaborada a partir de materiais ja publicados, como livros da area de

Artes e Educacao, a BNCC, a LDB, além de conteudos disponiveis nas plataformas
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virtuais — websites, referentes ao contexto do ensino em artes na Educacao
brasileira.

A pesquisa se encontra dividida em trés capitulos, sédo eles: Capitulo | - Arte
no contexto histérico da humanidade; Uma contextualizagdo da arte e a
humanidade; A importadncia da educacao artistica no contexto escolar brasileiro.
Capitulo Il — Educacao em Arte; Politica educacional brasileira; Breve memoria sobre
o0 ensino da arte no século XIX e XX; O ensino de arte pés a LDB, 9.394/96:
formacgao de professores. Capitulo Il — Analise Da Nova BNCC e o papel da arte na
Educacgédo; Andlise de alguns entraves na implementacdo da BNCC para o
componente curricular Arte; Qual o Posicionamento dos Educadores de Ensino a
Arte?
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CAPITULO | - ARTE NO CONTEXTO HISTORICO DA HUMANIDADE

O valor dos estudos das artes para a sociedade € imenso, ja que estdo
presentes constantemente na mente das pessoas de varias maneiras e sentimentos.
Existem diversas formas de abordar o estudo das artes, todas se entrelacam, porém,
nao se conectam. Portanto, o presente capitulo visa apresentar o historico da

humanidade em relagio a arte.

1.1 Uma contextualizagao da arte e a humanidade

A arte existe ha quase tanto tempo quanto a propria humanidade e serve
como veiculo para a expressdo e comunicacao de ideias e emocgodes. O canone da
histéria da arte, no entanto, transmitiu historicamente os ideais politicos, religiosos e
filosoficos do poder dominante. A histoéria da arte categoriza obras de arte e teorias
com uma forte dependéncia do contexto ou ambiente em que a obra de arte foi
criada (ou seja, os seus cenarios politicos, sociais, culturais e econémicos) (Martin,
2021).

A histéria da arte € o estudo académico dos objetos de arte em seu
desenvolvimento historico e contextos estilisticos (ou seja, género, design, forma e
estilo). Uma obra de arte de um determinado periodo histérico pode ser tratada
como uma fonte original de informagdo criada na época em estudo e fornece
informacdes sobre aquela época. Os historiadores da arte estudam as forcas
contextuais que moldaram os artistas e as suas obras, incluindo os seus professores
e as influéncias dos estilos anteriores; seus patronos e suas demandas; seus
publicos; e o0 seu clima socioecondmico, politico e cultural geral. Esses fatores
produzem e influenciam diferentes estilos artisticos e iconograficos, caracteristicos
de sua época e localizagao geografica no que diz respeito a aparéncia visual, técnica
e forma (Buoro, 2000; Bernardes et al., 2021).

Em muitos aspectos, a espinha dorsal da historia da arte € uma cronologia
comemorativa de belas criagbes artisticas encomendadas por instituicdes religiosas
ou civicas, ou por individuos ricos. O mecenato das artes € utilizado ao longo da
histéria para endossar as ambi¢cdes e a agenda destas instituigdes e individuos, e

tem sido particularmente importante na criacao de arte religiosa. Por exemplo, a
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Igreja Catolica Romana foi uma patrocinadora entusiastica das artes que resultou
numa tremenda efusdo de arquitetura, pintura, escultura e artesanato decorativo na
época medieval e Renascimento Europa (Biesdorf, 2012).

Um exemplo é a obra de Michelangelo, que pintou o teto da Capela Sistina na

Cidade do Vaticano sob o patrocinio do Papa Julio Il entre 1508 e 1512 (Figura 1).

Figura 1 - A Criacdo de Adao por Michelangelo, teto da Capela Sistina.
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Fonte: google (2024).

A arte surge de uma combinagdo de fatores ndo motivados impulsionados
pelo impulso humano intrinseco a harmonia e a criatividade, bem como de fatores
motivados, que visam conscientemente comunicar mensagens especificas a outros
individuos. A arte pode ser usada para evocar emogdes ou estados de espirito
especificos, para investigagcao social e mudanga politica, para questionar e criticar a
sociedade, ou como meio de propaganda ou publicidade comercial para influenciar
concepgdes populares. A arte religiosa utiliza inspiracéao e temas religiosos para
ilustrar os principios da religido e fornecer instrugado espiritual ao publico (Buoro,
2000).

O mecenato das artes era normalmente usado como meio de expressar e
endossar agendas politicas, sociais e culturais e de demonstrar prestigio
pessoal. Obras de arte encomendadas por patronos ricos geralmente refletem seus
desejos e objetivos. O contexto de recepc¢ao da arte depende de uma variedade de
circunstancias, tanto por parte do artista como da comunidade artistica e do clima no

qual o artista participa. Ao longo da histéria humana, a arte foi criada mediante uma
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variedade de meios de comunicacdo por muitas razdes diferentes. e para servir
muitas fung¢des diferentes. Alguns desses propdsitos s&o intrinsecos ao instinto
humano de harmonia e equilibrio, bem como ao desejo humano de experimentar
coisas misteriosas e expressar a imaginagdo humana. A arte pode transcender o
conceito de utilidade ou proposito externo (Bernardes et al., 2021).

Essas ideias sdo chamadas de propdsitos ndo motivados da arte. No entanto,
a arte também provém de agbes intencionais e conscientes que visam objetivos
externos especificos, e que se qualificam como propdsitos motivados da arte. Os
propdsitos motivados surgem geralmente do contexto histérico da obra de arte, que
consiste numa multiplicidade de fatores diferentes, incluindo os contextos sociais,
politicos, econémicos e culturais do periodo; os mecenas do artista; e o publico-alvo
do artista (Biesdorf, 2012).

Primeiramente, a arte € uma forma de comunicagcdo e, como a maioria das
formas de comunicagdo, tem intengbes e objetivos direcionados a outras
pessoas. Pode ser usado para entretenimento, procurando evocar emog¢des ou
estados de espirito especificos nos espectadores, ou para investigagao social e
mudanga politica, retratando aspectos da sociedade de forma complementar ou
critica (Buoro, 2000).

Como exemplo, proponho recorrermos ha uma pintura que reflete eventos
contemporaneos, comemorando a Revolucdo de Julho de 1830, que derrubou
Carlos X da Franga (Figura 2). Uma mulher que personifica a liberdade conduz o
povo sobre os corpos dos caidos, segurando a bandeira da Revolugdo Francesa
numa mao e brandindo um mosquete com a outra. A pintura reflete o contexto da
época: nomeadamente, uma mudanca no sentido de representar eventos politicos

atuais na arte.
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Figura 2 - Eugéne Delacroix, A Liberdade
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Guiando o Povo, 1830.
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Fonte: google (2024).

Da mesma forma, a arte também pode ser utilizada como forma de
propaganda, influenciando subtilmente as concepg¢des populares, ou para fins
comerciais, tornando produtos especificos mais atraentes para potenciais
consumidores. A arte religiosa ou sagrada utiliza inspiragédo e motivos religiosos para
ilustrar os principios de uma religiao de uma forma tangivel e muitas vezes visa
fornecer instrugéo espiritual e conexao com os crentes (Buoro, 2000).

Ao longo da historia, grande parte da arte tem sido tradicionalmente
patrocinada por individuos ricos e poderosos, incluindo governantes e aristocratas,
bem como por varias instituicdes civicas e religiosas. O mecenato das artes era
normalmente usado como meio de expressar e endossar agendas politicas, sociais
e culturais e de demonstrar prestigio pessoal. Obras de arte encomendadas por
patronos ricos geralmente refletem seus desejos e objetivos (Buoro, 2000;
Bernardes et al., 2021).

A maioria da arte € visualmente atraente. Embora os materiais e a técnica
determinem o alcance do que é possivel, a aparéncia final de uma obra € o produto
de inumeras escolhas adicionais feitas pelo artista. Um artista que pinta o retrato de
uma mulher em 6leo sobre tela deve decidir o tamanho e a forma da tela, a escala

da mulher e onde coloca-la, e os tipos de formas, linhas, cores e pinceladas a serem
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usadas na representacdo. Numa obra de arte convincente, inumeras variaveis como
estas e outras se juntam para criar uma experiéncia visual envolvente (Ledo, 2021).

Os historiadores da arte usam a analise visual para descrever e compreender
esta experiéncia. Muitas vezes chamada de analise formal porque se concentra na
forma e ndo no assunto ou no contexto historico, consiste normalmente em duas
partes: descricdo das caracteristicas visuais de uma obra e anadlise de seus
efeitos. Para descrever sistematicamente as propriedades visuais, os historiadores
da arte baseiam-se num conjunto estabelecido de termos e conceitos. Estas incluem
caracteristicas como formato, escala, composi¢cao e ponto de vista; tratamento da
figura humana e do espaco; e o uso de forma, linha, cor, luz e textura (Biesdorf,
2012).

Ao descrever as qualidades visuais, a analise formal geralmente identifica
certas caracteristicas que contribuem para a impressao geral da obra. Por exemplo,
uma forma linear proeminente pode sugerir forga se for reta e vertical, graga ou
sensualidade se for sinuosa, ou estabilidade e calma se for longa e
horizontal. Contrastes nitidos entre claro e escuro podem tornar a imagem ousada e
dramatica, enquanto a iluminagdo suave pode sugerir gentileza ou intimidade. No
passado, a analise formal presumia que havia algum nivel elementar de
universalidade na resposta humana a forma visual e tentava descrever esses
efeitos. Hoje, o método € entendido como mais subjetivo, mas ainda valorizado
como exercicio critico e meio de analise da experiéncia visual, principalmente em
cursos introdutoérios de historia da arte (Buoro, 2000; Bernardes et al., 2021).

O estilo varia conforme a época e o lugar, portanto, assim como o meio e a
técnica, pode ser usado para determinar a origem de uma obra de arte. Devido a sua
complexidade, o estilo € um indicador muito mais especifico do que apenas os
materiais e a técnica. Os primeiros historiadores da arte usaram a analise estilistica
para categorizar o vasto legado da arte ndo documentada, atribuindo obras a
culturas, circulos artisticos ou artistas individuais com base nas suas qualidades
formais. Hoje, a analise estilistica continua a ser usada para estabelecer origens
quando obras desconhecidas sao descobertas ou atribuicdes anteriores sao
revisadas (Bernardes et al., 2021).

Além de ajudar a categorizar obras individuais, o estilo moldou as narrativas
contadas pelos historiadores da arte de maneiras fundamentais. Até meados do

século 20, a maioria das historias da arte concentrava-se em tracar o
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desenvolvimento e a mudanca estilistica. Como resultado, muitas das divisdes de
periodo tradicionalmente utilizadas na arte ocidental baseiam-se no estilo (Biesdorf,
2012).

Alguns exemplos s&do geométricos, orientalizante, arcaico e classico na Grécia
antiga, Romanico e Gético na Europa Medieval e o Renascimento Inicial, Alto e
Tardio. Hoje, o estilo € apenas um dos muitos aspectos da arte que interessam aos
historiadores da arte, mas o poder da tradicdo garantiu que as divisdes e rétulos de
periodo baseados no estilo continuassem amplamente utilizados. Da mesma forma,
a familiaridade com o estilo de periodos, lugares e artistas especificos ainda é
considerada um conhecimento historico da arte fundamental e muitas vezes continua
sendo o foco de livros e cursos introdutdrios a histéria da arte (Buoro, 2000).

Embora a compreensao das propriedades fisicas e da experiéncia visual da
arte seja importante, hoje a maior parte da pesquisa histoérica da arte concentra-se
na importancia das obras como artefatos culturais. Esta categoria de analise é
caracterizada por uma variedade de abordagens, mas todas partiham o objetivo
basico de examinar a arte em relagdo ao seu contexto histérico. Na maioria das
vezes, este € o momento e o local em que uma obra foi criada normalmente se quer
saber por que e por quem foi feita e como funcionou originalmente. Mas como as
obras de arte e de arquitetura sobrevivem frequentemente durante séculos, os
historiadores da arte também podem estudar o significado cultural de uma obra em
momentos histoéricos posteriores (Biesdorf, 2012; Bernardes et al., 2021).

Outro aspecto comum da arte investigado por meio da analise contextual € a
funcdo. Historicamente, muitas obras de arte e quase toda a arquitetura destinavam-
se a servir algum proposito além do estético. Compreender a fungéo é crucial porque
geralmente desempenha um papel na determinacdo de muitas caracteristicas,
incluindo iconografia, materiais, formato e aspectos de estilo. No nivel mais basico,
os historiadores da arte analisam a fungéo identificando tipos um retabulo, um
retrato um Livro de Horas, um tumulo, um palacio, etc. O estudo da histéria e do uso
de um determinado tipo fornece um contexto para a compreensdo de exemplos
especificos, conforme defendem Barbosa (2015).

A anadlise da funcdo torna-se mais complexa quando sdo consideradas as
motivagdes pessoais das pessoas responsaveis pela execugcdo de uma
obra. Durante grande parte da histéria, isto inclui ndo apenas os artistas, mas

também os mecenas que encomendaram obras e, em alguns casos, conselheiros
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que agem em nome do mecenas. Quando tais agentes podem ser identificados,
definitiva ou hipoteticamente, suas motivagdes tornam-se contextos potenciais para

a compreensao do propésito e da aparéncia (Buoro, 2000).

1.2 A importancia da educacgao artistica no contexto escolar brasileiro

A educacédo artistica € um componente crucial de uma educacdo completa
para os alunos do ensino secundario e, ao se realista, € a uUnica aula onde rabiscar
nas margens é ativamente incentivado. Proporciona um conjunto unico de beneficios
que nao podem ser encontrados noutras formas de educacao e pode auxiliar os
alunos a desenvolver uma vasta gama de competéncias e conhecimentos que os
servirdo bem nos seus futuros empreendimentos académicos e profissionais (Martin,
2021).

Um dos principais beneficios da Educacgao Artistica é que ela permite que os
alunos explorem a sua propria criatividade e se expressem por meio de varias
formas de arte. Isso pode ser incrivelmente fortalecedor para os alunos e pode
ajuda-los a desenvolver autoconfianga e autoestima. Estudos mostram que a
educacao artistica pode melhorar o desempenho académico e as habilidades sociais
dos alunos (Bernardes et al., 2021).

De acordo com Nosella (2015) a educacéo artistica também ajuda os alunos a
compreender diferentes culturas e periodos historicos e a aprender a apreciar
diversas perspectivas. Isto € importante para auxiliar os alunos a desenvolverem
empatia e compreensdo pelos outros, o0 que pode ser benéfico tanto para as
relacbes pessoais como profissionais. Além disso, a Arte pode ajudar os alunos a
desenvolver a inteligéncia emocional, explorando sentimentos e emogdes no seu
trabalho e no trabalho dos outros. Estudos demonstraram que também pode
melhorar o bem-estar mental e reduzir os niveis de estresse (Nosella, 2015;
Bernardes et al., 2021).

A educacéo artistica também ensina uma variedade de habilidades técnicas,
como desenho, pintura e escultura, que podem ser aplicadas em outras areas da
vida, como convencer seu chefe de que seus desenhos de bonecos palito séo, na
verdade, um importante ativo da empresa. Além disso, a educacgao artistica incentiva
a colaboracido e a comunicagao entre alunos e professores, promovendo um senso

de comunidade e trabalho em equipe (Cruvinel, 2021; Martin, 2021).
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As transformagdes no sistema educacional basico do Brasil, resultado da
introdugéo e implementagao do Novo Ensino Médio, tém sido amplamente discutidas
no cenario educacional atual do pais. A proposta de um ensino integral, aliado a
flexibilidade do curriculo por meio dos itinerarios formativos e disciplinas eletivas,
juntamente com a significativa mudanga na carga horaria das disciplinas da base
comum e a introdu¢do do Projeto de Vida, tém gerado debates e controvérsias em
relacéo a fase final da Educagao Basica (Nosella, 2015; Cruvinel, 2021).

Diversas propostas de mudanca foram apresentadas na reforma do Ensino
Médio, regulamentadas pela Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Essas
propostas visam valorizar o protagonismo dos jovens e flexibilizar parte do curriculo,
promovendo claramente a interdisciplinaridade. Isso significa uma quebra com a
tradicional divisdo de disciplinas ao agrupar competéncias e habilidades por areas
do conhecimento, tais como Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Sociais Humanas
e Sociais Aplicadas (Cruvinel, 2021).

Barros (2020) explana sobre a importancia da interdisciplinaridade.

O Jdltimo século trouxe, com a modernizagao acelerada, fendmenos
preocupantes para a histéria do pensamento ocidental — como a
hiperespecializagdo que isola um profissional, apartando-o duma vida mais
abrangente. Mas também trouxe o instigante fenémeno da
interdisciplinaridade, este convite a romper as fronteiras entre os diversos
campos disciplinares. E sempre importante se ter em mente que os limites
disciplinares foram criagdes académicas, que trazem eles mesmos a sua
propria histéria. Deve-se sempre indagar se o seu objeto de estudo, as suas
hipéteses, os seus problemas e os seus objetivos de investigagao
acomodam-se bem ou n&o no interior de uma fronteira disciplinar [...].

Romper fronteiras, quando isso € necessario, € também uma opgéo tedrica
(Barros, 2020, p. 253).

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei n°
9.394/96, no Art. 26 § 2° é estabelecido que o ensino da Arte, incluindo suas
expressdes regionais, deve ser parte obrigatéria do curriculo da Educacéo Basica. E
importante ressaltar que, apesar de ser uma disciplina independente, a Arte precisa
estar alinhada com as areas de Linguagens e suas Tecnologias. Sendo assim,
interdisciplinarmente, é fundamental seguir as orientagcbes da BNCC e do Novo
Ensino Médio (Cruvinel, 2021).

Dentro da BNCC, a disciplina de Arte esta direcionada para as areas das
artes plasticas, da danga, do teatro, do cinema, da musica e das formas de artes

combinadas, contribuindo para o desenvolvimento da capacidade criativa e
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expressiva dos estudantes do Ensino Médio, estabelecendo relagdes entre
raciocinio, criatividade, sensibilidade, intuicdo, expressdes estéticas, poéticas e
ludicas.

Conforme Zagonel (2008, p. 20) afirma, “cada forma de arte possui suas
préprias estruturas e entender a arte vem da pratica das pessoas em aprecia-la e do
conhecimento adquirido sobre ela”. E por isso que é fundamental aprender sobre
Arte, explorando suas diversas formas de expressdo e manifestagdes. A expressao
artistica também atua como um meio de expandir o entendimento do individuo em
relacédo a si, aos demais e ao mundo, através da compreensao de sua comunidade e
de outras sociedades, ao ter acesso as particularidades culturais de cada uma
(Martin, 2021; Cruvinel, 2021).

Da mesma maneira que acontece com outros elementos do Novo Ensino
Médio, a disciplina de Arte deve se concentrar na pesquisa e na aprendizagem,
valorizando o processo artistico que se baseia na experiéncia como meio de ensino.
E relevante destacar que a proposta triangular de Ana Mae Barbosa, “um curriculo
que interligasse o fazer artistico, a Historia da Arte e a analise da obra de arte”
(Barbosa, 2005, p. 35), ou seja, “contextualizar-fazer-apreciar” a Arte, ainda se
apresenta atual, significativa e perfeitamente alinhada com a nova BNCC.

O ensino de Arte deve priorizar a participagcdo dos jovens por meio de
praticas tecnoldgicas e contemporaneas, incentivando a aprendizagem por meio de
experiéncias com manifestacdes artisticas atuais, consoante as diretrizes da BNCC.
A mesma BNCC aborda, em seu documento, os Campos de Atuacao Social na area
de Linguagens, dedicando um deles, o Campo Artistico, ao estudo das expressdes
artisticas (Cruvinel, 2021).

O campo artistico € o espago de circulagdo das manifestagdes artisticas
em geral, contribuindo para a construgdo da apreciagdo estética,
significativa para a constituigdo de identidades, a vivéncia de processos
criativos, o reconhecimento da diversidade e da multiculturalidade e a
expressdo de sentimentos e emocgbes. Possibilita aos estudantes,
portanto, reconhecer, valorizar, fruir e produzir tais manifestagdes, com
base em critérios estéticos e no exercicio da sensibilidade (Brasil, 2017, p.
489).

Mesmo na area especifica da Lingua Portuguesa, é possivel perceber uma
ligagcdo com a Arte através do Campo Artistico-Literario, que tem o objetivo de

promover aprendizagens artisticas de maneira interdisciplinar.
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No campo artistico-literario, buscam-se a ampliacdo do contato e a analise
mais fundamentada de manifestagdes culturais e artisticas em geral. [...]
Géneros e formas diversas de produgbes vinculadas a apreciagdo de obras
artisticas e produgdes culturais (resenhas, vlogs e podcasts literarios,
culturais etc.) ou a formas de apropriagéo do texto literario, de produgdes
cinematograficas e teatrais e de outras manifestagdes artisticas (parddias,
estilizagbes, video-minuto, fanfics etc.) continuam a ser considerados
associados a habilidades técnicas e estéticas mais refinadas (Brasil, 2017,
p. 503).

E evidente o empenho da BNCC em enaltecer o ensino de Arte como parte
integrante dos conhecimentos que colaboram para a formagéo integral no Novo
Ensino Médio, entretanto os professores dessa area ainda enfrentam resisténcias
decorrentes da histérica desvalorizagdo das aprendizagens artisticas no contexto
educacional do pais. Um guia direcionador ndo é suficiente para promover o
reconhecimento do ensino de Arte pelas escolas, mas serve como uma ferramenta
para evidenciar a relevancia dos saberes artisticos na educacdo dos estudantes
brasileiros (Cruvinel, 2021).

Os docentes de Artes devem explorar a maneira mais adequada de incorporar
a interdisciplinaridade. Pode-se buscar conexdes com disciplinas como Portugués,
visto que existem importantes relagcbes com a Literatura (como pode se notar no
Campo Artistico-literario mencionado anteriormente). Com Educacéo Fisica, surge a
oportunidade de explorar a expressao corporal, aspecto bastante presente na Arte
Contemporanea. J& com o Inglés, atualmente chamado no ambiente escolar de
lingua franca e ndo mais estrangeira, é possivel trabalhar com letras de musicas ou
tradugdes de biografias de artistas, convertendo-as posteriormente em videos e
podcasts. Estes sdo apenas alguns exemplos praticos de interdisciplinaridade. A
proposta € identificar semelhancas entre as disciplinas e transforma-las em
estratégias de ensino. Além disso, as Artes podem ser facilmente integradas,
transversalmente, a outras areas do conhecimento, como Ciéncias Humanas,
Matematica e Ciéncias da Natureza (Barbosa, 2005, 2010; Cruvinel, 2021).

Um dos fundamentos do Novo Ensino Médio € promover a independéncia do
aluno. Nesse sentido, a Arte desempenha um papel essencial, pois permite que o
jovem se expresse, se conhega melhor, desenvolva sua iniciativa, estimule sua
criatividade e se comunique com os demais por meio de diversas linguagens
artisticas. O estudante atual ndo é mais passivo, apenas absorvendo informagdes do

professor sem questionar. Conforme Zagonel:
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[.-.] hoje, pretendemos ir além, considerando [...] os desejos do aluno e o
que eles propdem. [...] O professor deve saber ouvir o que eles tém a contar
de suas vidas para que se encontrem e se descubram como pessoas. E, a
partir dessa contribuicdo, construir algo, ou seja, transformar essas histérias
em arte (Zagonel, 2008, p. 92-93).

Para concluir, a educacgao artistica € um aspecto valioso e essencial de uma
educacdo abrangente para alunos do ensino secundario. Ele oferece uma ampla
gama de beneficios que podem auxiliar os alunos a desenvolver as habilidades e
conhecimentos necessarios para ter sucesso académico e profissional. Nao so
permite que os alunos explorem a sua propria criatividade, pensem criticamente e
resolvam problemas, como também os ajuda a obter compreensao cultural e a
apreciar diversas perspectivas, a desenvolver inteligéncia emocional, competéncias

técnicas, colaboracdo e comunicacao e a abrir oportunidades de carreira.
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CAPITULO Il - EDUCAGAO EM ARTE

A contemporaneidade exige determinadas posturas para que se consiga
acompanhar as constantes transformacgdes da sociedade e do mercado de trabalho,
haja vista que o modelo em vigor & capitalista. A busca por resultados imediatos e
pela praticidade tem se tornado cada vez mais presente nas atividades do dia a dia,
e nesse contexto a arte muitas vezes acaba ficando em segundo plano, seja por falta
de conhecimento ou pela falta de tempo, tanto nas relagdes sociais quanto no
ambiente escolar, resultando em uma desvalorizagédo ao longo do tempo.

Este capitulo propde uma reflexdo sobre a importancia da arte na educacgao
como uma ferramenta fundamental para o desenvolvimento integral do ser no
processo de ensino e aprendizagem. Contribui para uma nova perspectiva em
relagdo as aulas de artes, desconstruindo a ideia de que se trata apenas de um
passatempo e destacando o0 seu potencial pedagdgico quando utilizadas
eficazmente, permitindo que o individuo expresse suas ideias e estimule sua

criatividade.

2.1 Politica educacional brasileira

O Brasil € considerado um dos paises mais produtivos do mundo devido ao
seu grande numero de recursos naturais e minerais, cidades metropolitanas,
complexos industriais e hidrelétricos desenvolvidos e solo fértil. Ao mesmo tempo, o
Brasil € um pais que historicamente teve que enfrentar muitos problemas internos,
como a falta de estabilidade politica e econémica, longos periodos de inflagdo
elevada e um crescimento populacional n&o planejado. Esses fatores levaram o
Brasil a grandes problemas educacionais (Setubal, 2012).

De acordo com Felix Rosar (2018), a histéria da educagédo no Brasil comeca
na segunda metade do século XVI, quando os jesuitas da Companhia de
Jesus chegaram em 1549. Os jesuitas fundaram a primeira escola primaria brasileira
em Salvador, no estado da Bahia. Seguiram os principios educativos estabelecidos

na Ratio Studiorum?. O trabalho dos Jesuitas foi impulsionado ndo apenas por

2 Documento educativo regulamentar redigido e promovido por Frei Inacio de Loyola.
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objetivos educacionais, mas também por um propdsito religioso: difundir a fé crista
entre a populacdo indigena. Durante 210 anos, os Jesuitas foram responsaveis por
todo o sistema educacional do Brasil. As suas escolas primarias e secundarias eram
de boa qualidade e algumas escolas secundarias ofereciam até estudos de nivel
superior. Os jesuitas também criaram muitas missbées no Brasil para educar e
catequizar os povos indigenas. Essas missdes auxiliariam as pessoas a escapar da
escravidao (Freire, 2001).

A primeira ruptura na histéria do sistema educacional brasileiro ocorreu em
1759, quando os jesuitas foram expulsos de Portugal e de suas colénias pelo
Marqués de Pombal, ministro de D. José |. Pombal tentava restaurar o poder
portugués na Europa. O sistema educacional religioso dos jesuitas implementado na
colbénia conflitava com os interesses comerciais do marqués. A ideia de Pombal era
que a educagao deveria servir ao Estado e ndo a Igreja. Como alternativa ao sistema
jesuita, Pombal criou o subsidio literario, um imposto para financiar o ensino basico
e secundario, bem como as aulas régias, o ensino de latim, grego e retdrica. No
entanto, as novas medidas educacionais de Pombal nao surtiram efeito e, no inicio
do século XIX, o sistema educacional brasileiro estava estagnado (Setubal, 2012;
Felix Rosar, 2018).

A educacao e a cultura brasileiras comegaram a avangar em 1808, quando a
familia real portuguesa, fugindo da invasdo das tropas de Napoledo, transferiu o
Reino de Portugal para a colénia. Embora adaptada as necessidades imediatas da
Corte portuguesa, a obra educativa de D. Joao VI iniciou um periodo de inegaveis
conquistas para a educacdo. Criou um numero consideravel de escolas e instituigdes
cientificas, a primeira biblioteca publica, diversas escolas de ensino técnico para
formacao profissional e os primeiros cursos universitarios no Rio de Janeiro e na
Bahia. No entanto, a politica educativa de D. Jodo, centrada nos niveis de ensino
superior, negligenciou o ensino basico (Felix Rosar, 2018).

Quando os exploradores do Reino de Portugal chegaram ao Brasil no século
XV e comecaram a colonizar suas novas possessdes no Novo Mundo, o territorio
era habitado por povos e tribos indigenas que ndo tinham sistema de escrita ou
educagao escolar (Santos, 2018; Freire, 2001).

A Companhia de Jesuitas foi, desde o seu inicio em 1540, uma ordem
missionaria. A evangelizagdo era um dos principais objetivos dos Jesuitas e eles

estavam comprometidos com o ensino e a educacido, na Europa e no exterior. As
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atividades missionarias, nas cidades e no campo, foram complementadas por um
forte compromisso com a educacéo. Isto tomou a forma da abertura de escolas para
rapazes, primeiro na Europa, mas rapidamente se estendeu & América e a Asia. A
fundacao de missbes, escolas e seminarios catdlicos foi outra consequéncia do
envolvimento dos jesuitas na educacgao (Freire, 2001).

Como os espacgos e as culturas onde os Jesuitas estavam presentes variavam
consideravelmente, os seus métodos evangelizadores eram muitas vezes bastante
diferentes de um lugar para outro. No entanto, o envolvimento da sociedade no
comeércio, na arquitetura, na ciéncia, na literatura, nas linguas, nas artes, na musica
e no debate religioso correspondia ao mesmo objetivo principal da cristianizagdo. Em
meados do século XVI, os jesuitas estavam presentes na Africa Ocidental, América
do Sul, Etidpia, india, China e Jap&o. Este alargamento da sua atividade missionaria
concretizou-se em grande medida no quadro do Império Portugués (Freire, 2001;
Santos, 2018).

Num periodo em que o mundo tinha uma populagdo na maioria analfabeta, o
Império Portugués foi o lar de uma das primeiras universidades fundadas na Europa
- a Universidade de Coimbra, sendo uma das universidades mais antigas em
funcionamento continuo. Ao longo dos séculos de dominio portugués, os estudantes
brasileiros, na sua maioria formados nas missbes e seminarios jesuitas, foram
autorizados e até incentivados a matricular-se no ensino superior em Portugal
continental (Santos, 2018; Freire, 2001).

Os Jesuitas, uma ordem religiosa fundada para promover a causa e 0s
ensinamentos do catolicismo, ganharam influéncia na coroa portuguesa e na
educagdo, e iniciaram o trabalho missionario nas possessdes ultramarinas de
Portugal, incluindo a colénia do Brasil. Por volta de 1700, e refletindo uma
transformacao maior do Império Portugués, os Jesuitas mudaram decisivamente das
indias Orientais para o Brasil. No final do século XVIII, 0 ministro portugués do reino
Marqués de Pombal atacou o poder da nobreza privilegiada e da igreja e expulsou
os jesuitas de Portugal e das suas possessdes ultramarinas. Pombal apoderou-se
das escolas jesuitas e introduziu reformas educativas em todo o império (Setubal,
2012).

Em 1772, antes da criagcdo da Academia de Ciéncias de Lisboa (1779), foi
fundada no Rio de Janeiro uma das primeiras sociedades cientificas do Brasil e do

Império Portugués: a Sociedade Cientifica. Em 1797, foi fundado o primeiro instituto
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botanico em Salvador, Bahia. No final do século XVIII, foi criada a Escola Politécnica
e, em seguida, criada a Real Academia de Artilharia, Fortificagdo e Desenho, no Rio
de Janeiro, em 1792, por decreto de pelas autoridades portuguesas como escola de
ensino superior para o ensino das ciéncias e da engenharia. Seu legado é
compartilhado pelo Instituto Militar de Engenharia e pela Escola Politécnica da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), a mais antiga escola de engenharia
do Brasil e uma das mais antigas do mundo (Freire, 2001; Holanda Cavalcanti;
Carvalho, 2021).

Uma carta régia de 20 de novembro de 1800, de D. Jo&o VI de Portugal,
instituiu a Aula Pratica de Desenho e Figura no Rio de Janeiro. Foi a primeira
instituicdo do Brasil dedicada sistematicamente ao ensino das artes. Durante a
época colonial, as artes eram, principalmente, religiosas ou utilitarias e eram
aprendidas num sistema de aprendizagem. Um decreto de 12 de agosto de 1816
criou a Escola Real de Ciéncias, Artes e Oficios, que instituiu o ensino oficial nas
artes plasticas e langou as bases da atual Escola Nacional de Belas Artes (Chaui,
2001; Freire, 2001).

No século XIX, a familia real portuguesa, chefiada por D. Jo&o VI, chegou ao
Rio de Janeiro, fugindo da invas&o de Portugal pelo exército de Napoledo em 1807.
D. Joado VI deu impulso a expansao da civilizagdo europeia para o Brasil. No curto
periodo entre 1808 e 1810, o governo portugués fundou a Academia Real dos
Guardas da Marinha (Real Academia Naval), a Real Academia Militar, a Biblioteca
Nacional, o Jardim Botanico do Rio de Janeiro, a Academia Médico-Cirurgica da
Bahia, hoje Faculdade de Medicina da Universidade Federal da Bahia e a Academia
Médico-Cirurgica do Rio de Janeiro que hoje é a faculdade de medicina da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (Chaui, 2001; Holanda Cavalcanti; Carvalho,
2021).

O Brasil alcangou a independéncia em 1822. Até o século 20, era uma grande
nacao rural com padrboes sociais e econbmicos baixos em comparacdo com 0s
padrdes médios norte-americanos e europeus. Sua economia baseava-se no setor
primario, possuindo uma forca de trabalho ndo qualificada e crescente, composta por
pessoas livres (incluindo proprietarios de escravos) e escravos Ou Seus
descendentes diretos. Entre as primeiras faculdades de direito fundadas no Brasil
estavam as de Recife e Sao Paulo em 1827. Mas nas décadas seguintes, a maioria

dos advogados brasileiros estudou em universidades europeias, como a antiga
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Universidade de Coimbra, em Portugal, que havia concedido diplomas para
geragdes de estudantes brasileiros desde o século XVI (Freire, 2001, Freire, 2001).

Em 1872, haviam 9.930.478 habitantes (84,8% livres e 15,2% escravos).
Segundo o censo nacional realizado neste ano, entre os habitantes livres (8.419.672
pessoas), 38% eram brancos, 39% mulatos (mistura de brancos e pretos), 11%
pretos e 5% caboclos (mistura de brancos e indigenas). Apenas 23,4% dos homens
livres e 13,4% das mulheres livres sabiam ler e escrever. Em 1889, seis décadas
apos a independéncia, apenas 20% da populagao total sabia ler e escrever. Na
antiga poténcia colonial, Portugal, cerca de 80% da populagao era classificada como
analfabeta (Chaui, 2001; Setubal, 2012).

A politica educacional do Brasil foi profundamente afetada pela independéncia
do pais em 1822. A Constituicdo de 1824 (Brasil, 1824) garantiu o ensino
fundamental gratuito a todos os cidadaos, e o estado criou escolas publicas de nivel
basico em cidades, vilas e vilas. O estado também descentralizou o sistema de
educacao basica ao promulgar a Lei Adicional em 1834. Esta lei deu as provincias o
poder de determinar legislagdo para o ensino fundamental, exonerando o dever do
governo de conceder educacgao gratuita para todos (Chaui, 2001; Freire, 2001).

Bem demonstra Saviane (2017), o século XX foi um periodo de
transformacdes para a educacédo no Brasil. Influenciados pelo positivismo europeu,
os educadores brasileiros adotaram uma série de reformas e leis que transferiram
para o governo a responsabilidade de administrar o ensino fundamental no pais.
Durante as décadas de 1920 e 1930, as primeiras universidades foram criadas no
Rio de Janeiro (1920), Minas Gerais (1927), Porto Alegre (1934) e Sao Paulo
(1934). A primeira “verdadeira” universidade brasileira foi a Universidade de Sao
Paulo, criada com o apoio e a importacdo de estudiosos franceses e alemaes,
seguindo o modelo francés em sua estrutura.

Uma nova constituicdo foi promulgada em 1934 (Brasil, 1934), incorporando
avancos significativos no sistema educacional. Tanto o governo como a familia eram
considerados responsaveis pela educacdo primaria de todos os cidadaos. Na
década de 1940, o sistema educacional concentrava-se nos aspectos profissionais
da educagao. A essa altura, a educacgao no Brasil tinha a seguinte estrutura: cinco
anos de ensino fundamental, quatro anos de ensino médio e trés anos de ensino
médio (Setubal, 2012; Savane, 2017).
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Durante a década de 1950 e inicio da década de 1960, o sistema educacional
passou por algumas mudancgas significativas. Algumas das conquistas importantes
desse periodo incluem a criacdo da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) em 1951; o Conselho Federal de Educacédo (CFE) em
1961; campanhas e movimentos para erradicar o analfabetismo adulto;e a
aprovagao da Lei n. 4.024, LDB em 1961 (Brasil, 1961).

De 1964 a 1980, uma ditadura militar governou o Brasil durante este periodo
de convulsdo social e politica. Porém, foi nessa época que ocorreram dois dos
acontecimentos mais significativos da historia da educacgéo brasileira: a criagdo do
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL)?, ou movimento brasileiro pela
erradicacao do analfabetismo adulto, em 1970, e a aprovacdo da Lei n. 5.692, de
1971. Essa lei alterou significativamente a estrutura do ensino superior (os alunos
podiam escolher entre curriculo geral ou profissional) e do ensino fundamental e
meédio (o ensino basico obrigatorio foi ampliado de quatro para oito anos) (Freire,
2001).

Apesar de diversas atualizacdes e alteracdes, o texto base da Lei n. 5.692/71
(Brasil, 1971) ainda estava em vigor na década de 1990. Também durante aquela
década, o governo criou o Programa Nacional de Alfabetizagdo e Cidadania, num
esforco para reduzir em até 70% o numero de analfabetos no Brasil. Também foi
criado um novo modelo de ensino fundamental, o Centro Integrado de Educacgéao
Popular (CIAC). Esses CIACs eram centros integrados para apoiar criangas de
familias de baixa renda com educacéao e alimentag&o (Holanda Cavalcanti; Carvalho,
2021).

3 O regime politico repressor vigente naquela época permitiu apenas a realizacdo de programas
assistencialistas destinados a atender os adultos que nao sabiam ler. Em 1967, foi aprovada a lei n°
5379 que instituiu o MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizagao). Segundo o MOBRAL e seus
educadores, os analfabetos eram vistos como "pessoas de baixa condigdo socioeconémica, mas com
vasto conhecimento cultural". Eles consideravam seus alunos como individuos timidos e inseguros,
cabendo ao educador modificar essa situagdo. Os principios metodolégicos do MOBRAL eram
baseados na funcionalidade e aceleragdo. A funcionalidade consistia em partir das necessidades
individuais dos alunos adultos para acelerar o processo educativo. Essa abordagem tinha o objetivo
de capacitar os alunos para desempenharem fungdes sociais. As atividades em sala de aula visavam
aprimorar essas experiéncias individuais e destacar a importancia da leitura e escrita. O foco principal
do MOBRAL era garantir que os individuos fossem alfabetizados para assim poderem se integrar na
sociedade e contribuir para o desenvolvimento. A diferenga entre 0o MOBRAL e a abordagem de Paulo
Freire reside na orientagdo ideolégica de ambos, ja que, enquanto Freire defendia a "educagdo como
pratica da liberdade”, o MOBRAL se preocupava em condicionar o individuo para manter o status quo
(Bello, 1993).
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Nos primeiros anos da recém-formada Republica (1889), a politica
educacional* descentralizada foi mantida, impedindo que o Estado assumisse a
formulagao e coordenagao do sistema educacional elementar. Esta falta de agao do
governo resultou num maior fosso social e educacional entre as classes populares e
a elite. Dado que pouca atencédo era dada ao ensino primario publico, apenas os
membros favorecidos das classes mais altas podiam dar-se ao luxo de manter os
seus filhos em instituicdes privadas (Freire, 2001; Corréa, 2022).

Em 1995, o governo brasileiro criou um programa experimental para avaliar o
desempenho de estudantes universitarios denominado provao (Avaliagdo Nacional
de Cursos). O provéo é um exame realizado no ultimo semestre anterior a formatura.
Apds um periodo de adaptacdo, tornou-se permanente. Dezoito disciplinas estao
incluidas neste exame. No ano 2000, mais de 2.700 cursos universitarios (cerca de
203 mil alunos) foram examinados pelo provdo (Holanda Cavalcanti; Carvalho,
2021).

Em 1997, o mesmo programa foi estendido ao ensino médio, criando o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). O exame tornou-se um importante
instrumento para avaliar o desempenho dos alunos do nivel secundario. Fornece aos
alunos as credenciais necessarias para continuar os estudos universitarios ou para
ingressar no mercado de trabalho. No nivel do ensino fundamental, o Sistema de
Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB), é reconhecido mundialmente como um dos
procedimentos mais sofisticados utilizados na avaliagdo do desempenho do ensino
fundamental. Ao testar a eficiéncia das escolas e universidades, o governo controla e
melhora a qualidade da educagédo em todo o Brasil (Holanda Cavalcanti; Carvalho,
2021).

Com a enorme expansao que perdura até hoje, o governo concentrou-se no
fortalecimento do ensino superior do Brasil, ao mesmo tempo que, negligenciou a
assisténcia ao ensino primario e secundario. Os problemas do ensino primario e
secundario foram agravados por diferencgas significativas de qualidade entre regides,

com o Nordeste a sofrer dramaticamente. Apds o regime militar brasileiro, a

4 A organizagdo do ensino no Brasil segue as disposicdes normativas presentes nas diversas Leis de
Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional. Cronologicamente é possivel identificar as trés principais
como sendo a Lei 4.024 de 1961, a Lei 5.692 de 1971 e a Nova LDB, Lei 9.394 de 1996. A primeira
estabelecia o ensino primario com quatro anos de duracao. Apés a realizacdo do Exame de Admisséao
o estudante poderia se matricular no ensino ginasial (Godoy, 2019).
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educacdo passou a ser vista como uma forma de criar uma sociedade mais

justa. Surgiram “escolas cidadas”, projetadas para promover o pensamento critico, a
incorporagao de pessoas marginalizadas e a curiosidade (em vez da memorizagao
mecanica e da obediéncia) (Holanda Cavalcanti; Carvalho, 2021).

Hoje, o Brasil luta para melhorar a educagdo publica oferecida nas fases
iniciais e manter os elevados padrbes que a populacdo espera das universidades
publicas. A escolha do financiamento publico € um problema. Em particular, o
Objetivo de Desenvolvimento da ONU de Educagao Primaria Universal e uma maior
oferta de educacdo para estudantes com necessidades especiais sdo perseguidos
pelos decisores politicos brasileiros. Portanto, como se notou apesar de suas
deficiéncias, o Brasil progrediu substancialmente desde a década de 1980 (Libaneo,

2004).

2.2 Breve memoria sobre o ensino da arte no século XIX e XX

Dentre as diferentes alteracbes na educacdo devido a implementacdo de
politicas educacionais, neste estudo, sera destacado as mudangas que ocorreram
no curriculo da disciplina de arte. Para discutir este tema, sera analisada as
questdes relacionadas ao ensino de arte em si, desde sua inclusdo no curriculo
basico pela LDBN de 1961, até a comparacdo entre educacao artistica e arte-
educacao. Além disso, considerando a tendéncia atual para o ensino de arte, ao
explorar a conexao entre arte-educagao e a implementagdo da Proposta Triangular
para o ensino de arte (Libaneo, 2004).

A arte na educacgado sé surgiu no Brasil no inicio da década de 1970. No
entanto, desde o século XIX houve tentativas de tornar a arte uma disciplina
obrigatéria no curriculo, e na década de 1920 houve varias tentativas de implantagéo
da arte nas escolas (Barbosa, 1986; Libaneo, 2004).

De acordo com Lima (2020, p. 2):

O ensino da arte esteve presente no curriculo escolar desde o século XIX,
com diferentes caracteristicas de acordo com o contexto politico e social de
cada época. O ensino da arte ganhou espago na educagdo devido ao
ensino de Desenho que era trabalhado nas escolas, destinado
especialmente as camadas populares, como forma de preparar mao de obra
especializada para o exercicio profissional. A memodria e a historia
elementos indispensaveis para a consciéncia politica do educador no
processo de ensino/ aprendizagem de Arte e traz importantes contribuicbes
para entendermos a trajetéria histérica da Arte na Educagéo. Suas analises
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reforcam para pensar de forma critica o passado, avaliar o presente e
projetar o futuro do ensino/aprendizagem da Arte que queremos.

Portanto, é evidente que ao longo do tempo, especialmente a partir dos anos
70, as diretrizes para a educacgao tém passado por transformacdes no Brasil. Essas
transformacdes também tém impacto no ensino da arte, que € parte integrante do

curriculo escolar.

2.2.1 O ensino de arte p6s a LDB, 9.394/96: formacao de professores

A histéria recente da educacgdo artistica no Brasil deu algumas voltas
inesperadas. Muitas iniciativas de artistas (estudios, escolas de arte, clubes de
impressao, etc.) deixaram a sua marca e tiveram um impacto maior do que o ensino
superior. A década de 1940 foi uma época muito produtiva para o pais. Quando os
europeus comecgaram a fugir dos regimes fascistas e totalitarios, muitos acabaram
por se estabelecer nas maiores cidades do Brasil, como o Rio de Janeiro (a capital)
e Sao Paulo (a sua capital econémica), de acordo com Libaneo (2004).

Esses emigrados incluiam alguns artistas de alto calibre, como os austriacos
Franz Weissmann (que chegou em 1921) e Axl Leskoschek, o lituano Lasar Segall
(chegou em 1924), o romeno Emeric Marcier, o hungaro Arpad Szenes, a
portuguesa Maria Helena Vieira da Silva, os polacos Fayga Ostrower e Frans
Krajcberg, e a suica Mira Schendel, para citar apenas alguns. Oswaldo Goeldi,
nascido no Brasil, mas educado na Europa, também foi uma grande influéncia para
os artistas que adquiriram a primeira experiéncia de impressdo na década de
1950. Foram criadas algumas escolas graficas, como o Clube de Gravura de Porto
Alegre e o Clube de Gravura do Rio. Artistas se reuniam para aprender técnicas de
impressao e conhecer artistas estrangeiros, cuja produgado expressionista inspirava
toda uma nova corrente estética no pais (Pimentel; Magalhes, 2018).

Segundo Pimentel e Magalhdes (2018), pensar a Educagdo Artistica no
contexto brasileiro hoje equivale a refletindo sobre retrocessos, avangos e ameacgas
constantes dirigidas a toda a area da humanidade ciéncias, o que nos faz falar da
necessaria ‘reexisténcia da educacgdo artistica” neste dialogo com as politicas
educacionais e curriculares da educacdo basica. No Brasil, esse campo de
conhecimento parece ter sido esquecido nos programas de ensino até a década de

1990, quando, como a partir da LDB n. 9394/96, foram criados os Paréametros
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Curriculares Nacionais (PCN), configurando a disciplina de artes como obrigatoéria e
nao mais apenas como atividade complementar. Portanto, quando se tem
consciéncia das ameagas que ocorrem na ultima década, em que sujeitos de direitos
humanos as ciéncias sofrem ataques medievais e, mais recentemente, a BNCC.

A BNCC (2017) estabelece retrocessos fundamentais ao campo do
conhecimento, Artes. Tais ameacgas promover a reducdo da formacdo em artes,
impondo um golpe na area, com pouco mais de 20 anos em que foi demarcada pela
LDB como area de conhecimento do ambito brasileiro sistema educacional,
obrigando-o a ser, novamente, considerado parte da area de Letras, levando a perda
da posicdo de area do conhecimento, voltando a ser como era antes do LDB de
1996. Quando as escolas comegaram a perceber um maior envolvimento com a
area das artes, devido a sua inclusdo como disciplina obrigatéria e,
consequentemente, desenvolver uma cultura escolar integrada a formagéao em artes,
a articulacédo politica em favor da BNCC/2017, com forte propdsito de emerge o
esvaziamento da formagdo humana mais critica, plural e integral (Pimentel;
Magalhaes, 2018).

Segundo Pimentel e Magalhdes (2018), este projeto, da qual as classes
hegemoénicas nunca se afastaram, impdée uma manobra astuta para relegar as
ciéncias humanas, em geral, e a educacgdo artistica em particular, como pano de
fundo, uma vez que as artes fazem com que o aluno volte-se para si, para o
reconhecimento do seu lugar no mundo, proporcionando o cidadao com elementos
para atuar confrontando os padrées normativos da cultura e sociabilidade. Portanto,
nao € aceitavel refletir e expressar uma leitura do seu préprio mundo, nem
recomendado, pelo atual governo que investe na cultura ao mesmo tempo que
promove ataques a liberdade criativa e conteudo critico de estruturas opressivas
pesadas.

Para todos, o potencial inclusivo, sensibilizador e transformador que a
Educacao Artistica tem, torna-se uma possibilidade concreta de salvaguarda para a
maioria da populacéo disciplinada as condi¢cdes de exploragao e repressao, sendo
ao mesmo tempo, um perigo para aqueles que desejam subjugar a populagédo a
ideais autoritarios e protofascistas, muito comuns na atual apoiante deste governo
(2019-2022). Além da alienagao sistematica e diaria campanhas, as instituicbes
compdem o projeto de inserir docilmente os individuos na logica pragmatica do

mercado, e a implementagdo da BNCC faz parte deste projeto para introduzir uma
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certa competéncia que diminui os sujeitos para um desempenho adequado no
mundo de trabalho (Pimentel; Magalh&es, 2018).

Num sistema colonial e patriarcal, a formagao ampla e integral nunca foi uma
questao agenda, tdo pouco se tornou politico (Arroyo, 2013). A sensibilidade e a livre
criacdo associadas com espirito critico ndo teve espaco nas escolas tradicionais de
ideologias conservadoras, alinhadas com a manutengao do status quo e a ideologia
privada do capitalismo. O campo das artes no a escola foi historicamente relegada a
um lugar subalterno, de coisa menor, de pouca importancia na formagao pragmatica
liberal, tornando-se uma miragem ainda distante, com eficacia precaria no tempo
pedagogico e no trabalho docente. Existem politicas deliberadas de esvaziamento
das artes na escola, que se misturam com resisténcias de praticas insistentes de
apegos a cultura e as artes, mas concretizadas na sala em alguns exercicios
graficos, algumas musicas em educacgao infantil, que desaparecem rapidamente da
escola, algumas pecas feitas em datas comemorativas etc (Lima, 2020).

Pode-se afirmar que quando as praticas de educacdo artistica acontecem,
elas sao fruto de a disposicado e o entusiasmo dos professores que movem mundos
e fundos para alcangar mais trabalho sistematico e significativo, na busca da
formacdo que considera necessaria para criangas, € na tentativa de ampliar a
compreensao do curriculo com seu ensino colegas. Segundo Pimentel e Magalhaes
(2018) algumas iniciativas formaram a resisténcia da qual se quer falar e aludir em
defesa do ensino de artes na escola, porque foi afirmado pelos professores de artes,
que corajosamente lutar por uma formagdo multidimensional, na qual a estética
tenha um lugar importante na construgdo de um novo ser humano, também afirmada
por estudantes que se envolveram com as artes, também se afirmam com ousadia
como sujeitos através da arte, evidenciando o quao importante ela se torna na a vida
deles.

Foi a resisténcia que garantiu ao campo do ensino das artes algumas
conquistas até o segunda década do século 21, quando o golpe juridico-midiatico-
parlamentar que remove Presidente Dilma Rousseff (2011-2014) e (2014-2016)
legitimamente eleita em 2014 e impedidos de governar, de um processo sem provas.
Como parte desta resisténcia, a luta pela manutencdo da disciplina de artes no
curriculo da educagao basica foi no primeiro versdo da BNCC. Porém, apesar dos

esforcos e da grande mobilizagdo, o maximo que se conseguiu foi garantir que o
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tema nao desaparecesse, mas permanecesse como tema das artes na area de
Linguagem (Pimentel; Magalhaes, 2018).

E necesséario compreender as estratégias que o poder politico e econdmico
utiliza para reproducao social em instituicdes diversas do aparelho estatal, utilizando
ideologias, preconceitos e discriminagdes que reforcam o bom senso em favor do
capital e impedem a integracéo integral formag&o humana das classes populares. A
liberdade criativa € uma ameacga aos defensores do sistema mundial capitalista,
neoliberal, colonial e patriarcal, e, portanto, € constantemente atacado (Pimentel,
Magalhées, 2018; Lima, 2020).

No caso desse retorno das Artes, para a area de Letras na BNCC, a principio
olhar pode parecer algo inofensivo, ingénuo e desinteressado, mas infelizmente néo
€. Cabe a setores hegemdnicos da sociedade brasileira colocar a educagao e a
formacgao profissional politico-ideoldgica voltadas para o interesse do mercado, uma
educagdo com base em alienagdo, massificados pela industria cultural e
sintonizados com o mundo do trabalho, tantas vezes mecanico, repetitivo, industrial.
Quanto menos reflexivo e mais passivo e funcional individuos, mais garantida sera a
perpetuacdo de uma sociedade fundada na exploracdo do trabalhador e a mao de
obra barata.

Nunca é demais ressaltar que os avangos alcancados na area das Artes,
mesmo por passos lentos, se deve a afirmagao da disciplina obrigatéria na LDB n.
9394/96, que permitiu uma estruturacéo gradual do campo. Portanto, o retrocesso de
agora com a atual BNCC para algo menor na area da Linguagem, quando o principio
da formacgao integral exige um fortalecimento da formagao cultural, € inadmissivel.
Para manter esta estratégia de pequenez as artes na formagao da nossa juventude,
fazendo desaparecer a sua minima visibilidade, extingue toda a pratica de
concepgao e planejamento do processo de ensino de artes na escola.

A resisténcia a esse desanimo histérico deve continuar, porque a cultura
brasileira é forte, e dentro dos limites da area da educacado, deve se cessar 0s
ataques a nossa rica e diversificada comunidade artistica e manifestacao cultural,
em prol da afirmagao da nossa identidade como povo. A escola ainda se orienta por
uma racionalidade positivista, unidimensional e cientifica, para em detrimento de
outras dimensobes filosdficas, politicas e estéticas, capazes de promover a

humanidade ampla e necessaria (Pimentel; Magalhaes, 2018).
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E desanimador ao observar a bagagem artistica cultural que nossos alunos
adquirem ao final do ensino médio. Segundo Pimentel e Magalhdes (2018), o
levantamento inicial que faz sobre conhecimentos adquiridos em artes pelos alunos
quando ingressam na disciplina da Arte-Educacdo, no Curso de Pedagogia, por
exemplo, &€ demonstrativo da insignificancia do campo das artes na dinamica da
escola basica. A auséncia de conhecimento em artes € a resultado da
desvalorizagcao desta area no curriculo nacional, sendo necessario avancgar a e
encontrar as formas possiveis de combater esse esquecimento a que querem
relegar as artes na escola. E necessaria uma importante mobilizagéo da comunidade
escolar na concepgao e luta por um projeto escolar e curricular, em consonancia
com a formagao de nossa juventude, em que se destacam a arte e a cultura (Lima,
2020).

Observa-se que o discurso da transversalidade que tem um poder histérico
contrario ao fragmentagcéo de conteudos tem sido apropriada por uma perspectiva
neoliberal na educacdo interessado em esvaziar conteudos emancipatorios
conquistados em sujeitos da area de humanidade ciéncias, como artes, histéria,
filosofia e sociologia. E verdade que ndo poderiam extinguir completamente as artes
da Escola Basica, como queriam fazer os criadores do BNCC, mas o que restou é
mais um discurso, do que a real intengao de desenvolver conhecimento pertinente a
area, mas sim uma forma de manter o documento, mas nao realizar grandes feitos,
na verdade. Ou seja, deixa-se na lei para ndo fazer nada na pratica, fica colocado
numa forma muito genérica e cria um texto bonito, sedutor e ideolégico, sem dar as
diregdes e recursos necessarios ao desenvolvimento de habilidades e poéticas
capazes de motivar a criatividade e acao inventiva dos alunos, ou compreensao e
expressao nas artes.

Quando se olha como é tratado o campo das artes do conhecimento, no
BNCC, é bastante perceptivel a falta de aproximagdo ou de lugar para tal. A
epistemologia empregada na BNCC confere centralidade as unidades tematicas,
objetos de conhecimento e habilidades, na busca pela aquisicdo de competéncias
pelos alunos, voltadas para cidadania e mundo do trabalho. Vé-se pela face que o
ideal formativo se baseia em uma concepc¢ao esvaziada de cidadania, com foco na
destreza necessaria para trabalhar no liberal modelo social e transmitindo a poética

das artes.
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Segundo Pimentel e Magalhdes (2018), ao consolidar esse projeto
hegemonico de formagao postado na BNCC, a Educagéao Artistica sera ainda mais
diluido em experiéncias de aprendizagem na Educacao Infantil e na area de Artes
reduzido a apenas uma parte da area de Letras do Ensino Fundamental. Se hoje, ao
sair na Escola Basica nossos alunos ndo dominam os rudimentos das artes, sejam
musicais, visuais artes, danga ou teatro, apds anos de escolaridade orientada pela
BNCC certamente sera impossivel apropriar-se dos elementos fundamentais das
expressoes artisticas do canto, teatro, visual artes e outras linguagens artisticas.

E lamentavel ter de defender agendas especificas para um contexto medieval,
tendo que afirmar a defesa do Obvio na modernizagdo das relagbes sociais,
evidenciando os beneficios do ensino de artes e suas repercussoes positivas na
escola quando abordado com a importancia necessaria para o desenvolvimento de
criangas e adolescentes. No entanto, ndo se tem um ensino de artes de qualidade
nas escolas brasileiras e ja se depara com uma legislagdo da Lei n. 13.415/2017,
que afasta as Artes como area do conhecimento, constituindo-se como parte da
linguagem e sem destaque de caracterizagdo como area do conhecimento isto €,
com elementos e com métodos e codigos proprios (Marques; Mendes, 2022).

O primeiro curso de pdés-graduagcdo em Arte no Brasil, foi oferecido em 1974
na Escola de Comunicacgao e Artes da Universidade de Sao Paulo. Fora do sistema
formal de ensino, alguns artistas dedicaram suas energias ao ensino de outros em
escolas de arte, como a Escola de Belas Artes de Belo Horizonte, que funcionou de
1942 a 1963 sob a coordenagédo de Guignard® e passou a ser incorporada pela
Universidade Federal de Minas Gerais. Houve também a Escola de Arte Brasil,
fundada em Sao Paulo na década de 1970 pelos artistas Luiz Paulo Baravelli,
Frederico Nasser, Carlos Fajardo e José Rezende (Marques; Mendes, 2022).

Um dos mais importantes polos de formagao artistica foi o Museu de Arte
Moderna do Rio, fundado em 1948. Comecou a oferecer oficinas em 1959, com
curso de gravura ministrado pelo francés Johnny Friedlander e pela brasileira Edith
Behring. Ivan Serpa, que também |a lecionou, introduziu uma oferta educativa
sistematica a partir de 1952, especialmente para criangcas. Na década de 1950, o
Museu de Arte de Sado Paulo também passou a dar aulas de arte. Desde entéo,

5 Primeiro conhecida como Escola Parque e mais tarde como Escola Guignard.
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muitos museus de arte abragaram este papel adicional de “escolas de arte” (Lima,
2020; Carvalho, 2021).

Desde a década de 1980, o Museu Lasar Segall, em S&o Paulo, oferece
cursos e atividades supervisionadas de impressao para iniciantes e para artistas que
necessitam de espago de atelié para desenvolver seus projetos de trabalho
(Marques; Mendes, 2022).

Na década de 1960, Paulo Freire dedicou suas energias a introdugao da
educacao basica em todo o Brasil. Perseguido pelo governo Médici, foi obrigado a
refugiar-se no exterior por um longo periodo. Enquanto isso, Fayga Ostrower
publicou suas experiéncias de impressao com operarios de fabrica e Dra. Nise da
Silveira também colocou em pratica suas ideias sobre arte e educacdo em um asilo
para doentes mentais que recebiam tratamento eletroconvulsivo. Na década
seguinte, a Escolinha de Arte do Brasil e seu fundador, Augusto Rodrigues, reuniram
artistas e professores para oferecer as criangas e jovens um ambiente onde a arte
pudesse ser vivenciada sem restricbes (Carvalho, 2021; Marques; Mendes, 2022).

A forca das instituicdes e das iniciativas informais diminuiu durante a ditadura
militar, cujos anos mais dificeis decorreram entre 1970 e meados da década de
1980. Uma excecéo foi a Escola de Artes Visuais do Parque Lage, criada em 1975
no Rio de Janeiro pelo artista Rubens Gerchman, que conseguiu atrair para suas
fileiras alguns artistas e pensadores eminentes. Os arquitetos Lina Bo Bardi e
Roberto Maia, a antropdloga Lelia Gonzales e os cendgrafos Helio Eichbauer e
Marcos Flaksmann foram os primeiros (Carvalho, 2021; Marques; Mendes, 2022).

Posteriormente, se juntaram a eles os artistas Dionisio Del Santo e Celeida
Tostes e o cineasta Sérgio Santeiro. Gerchman queria que a escola incorporasse
multiplas linguagens, como fotografia, cinema e design, para o que contou com a
colaboracéo do artista Joaquim Tenreiro. As oficinas oferecidas ao publico deram o
tom da escola como uma das mais inspiradoras da cidade, marcada por uma
liberdade de expressao que desafiava os costumes académicos e a censura imposta
pelos governantes militares. Como explica o critico Wilson Coutinho, o Parque Lage
criou um espaco de liberdade na década de setenta e se ofereceu como um espacgo
ideal embora sua influéncia pudesse ser considerada socialmente minuscula para
expressar uma espécie de oposicao modernizadora e democratica no que diz

respeito ao ensino de arte (Carvalho, 2021; Marques; Mendes, 2022).
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A Escola de Artes Visuais do Parque Lage ainda é responsavel pela formagao
de muitos artistas que atuam no Rio e em outras partes do pais. Eventos
significativos no cenario artistico contemporaneo acontecem naquela que € uma das
poucas escolas fora do sistema de educacdo formal que permaneceu em
funcionamento ao longo dos anos (Marques; Mendes, 2022).

Outra iniciativa florescente € o projeto Oficinas Culturais iniciados em 1986,
pelo Governo do Estado de Sao Paulo. Atualmente, existe uma rede de 15 unidades
que oferecem essas oficinas: cinco na cidade de Sao Paulo e as demais no litoral e
interior do estado. As oficinas visam capacitar gestores publicos e agentes culturais,
formar novos consumidores de artes, realizar pesquisas e experimentar diferentes
linguagens artisticas. Sdo espacgos versateis que podem acolher uma grande
variedade de atividades, como cursos, workshops, masterclasses, palestras e
seminarios, bem como pecgas de teatro, espetaculos de danca, concertos, exibigao
de filmes e exposi¢des de arte e fotografia (Lima, 2020; Carvalho, 2021).

A educacgao artistica no Brasil estda mudando gradativamente. Hoje ja existem
cursos de bacharelado, com ou sem certificado de docéncia, além de cursos de
mestrado e doutorado nas principais cidades do pais. As mais importantes sao as
universidades federais e estaduais (estatais) do Rio de Janeiro, S&o Paulo, Brasilia,
Porto Alegre, Belo Horizonte, Recife e Fortaleza. Alunos e professores recebem
bolsas de estudo por meio de agéncias governamentais de financiamento como
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e CAPES
de acordo com Marques e Mendes (2022).

Também financiam a educagdo de graduagdo e poés-graduagcdo para
brasileiros em universidades estrangeiras por meio de acordos internacionais. Se as
ciéncias exatas e da vida ja foram as areas mais privilegiadas, hoje as humanidades,
e principalmente as artes visuais, sdo receptoras de grandes investimentos do
governo brasileiro. Gragas a isso, a arte também esta construindo uma nova geragéo
de talentos para ensinar nas suas universidades (Carvalho, 2021).

Hoje, a educacao em arte pode ser obtida em faculdades de arte que operam
fora do sistema de educacgao formal ou em universidades que oferecem cursos de
arte. Ha também cursos de arquitetura, design grafico e areas afins. No entanto, a
educacao artistica da maioria dos jovens comega com a experiéncia pratica nos

estudios de artistas consagrados. Trabalhando como assistentes, eles aprendem
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como a arte é feita diretamente com outros artistas, ao mesmo tempo, em que,
absorvem seus valores estéticos (Marques; Mendes, 2022).

Com a consolidagdo do ensino de graduagdo em arte, as universidades
comegaram a atrair mais pessoas interessadas em obter uma qualificagao
artistica. No entanto, na pratica, muito poucos graduados realmente se tornam
artistas. Da mesma forma, muitos artistas consagrados nunca sequer frequentaram
uma escola de artes. Tudo isso indica que ndo existe um caminho definido para se
tornar um artista. De modo geral, os cursos de licenciatura em artes tendem a formar
futuros professores, que complementam a sua formacdo com um certificado de
ensino. Eles também sdo a porta de entrada para estudos e pesquisas de pdés-
graduacao e, dai, para uma carreira académica (Lima, 2020; Carvalho, 2021).

Portanto, argumenta-se que, o professor deve articular a cultura, as multiplas
linguas, a literatura e o imaginario infantil, movimentando-se bem, no universo da
contacdo de historias, no canto de musicas infantis e nas brincadeiras cantadas.
Entende-se que, a formacido deve ser continuada, com aprimoramento constante,
além a formacao inicial de professores, articulando um repertério minimo, no qual o
patrimdnio cultural que o professor precisa compartilhar com a crianga esta incluida,
ao mesmo tempo, em que, a sensibilidade e inteligéncia para dialogar com as
experiéncias que traz de casa e de vida (Chaui, 1982).

Assim exposto, se entende haver necessidade de garantir uma carga horaria
minima e objetos de conhecimentos que possam contemplar plenamente o processo
de ensino/aprendizagem do componente curricular Arte e suas modalidades
artisticas.
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CAPITULO Ill - ANALISE DA NOVA BNCC E O PAPEL DA ARTE NA EDUCAGAO

O presente capitulo visa apresentar uma analise critica da nova BNCC em
relagdo ao ensino de artes no ensino médio, a fim de verificar se o ensino esta
voltado para estabelecer ligagdo com diversas formas de expressao artistica,
proporcionando ao estudante a oportunidade de refletir criticamente, experimentar
artisticamente, apreciar, expressar subjetividades, fazer descobertas, criar senso de
pertencimento e compreender o contexto historico.

A proposta de uma base curricular comum nao é recente, indo até o ano de
1980, periodo marcado pela Ditadura Militar no Brasil. Quando a LDB foi promulgada
em 1996, sua prioridade ja era a padronizagao e a énfase na avaliagdo. No entanto,
essa abordagem parecia nao ser suficiente para atender as necessidades do pais.
Conforme Lopes e Macedo (2015, p. 32) argumenta, “os movimentos das politicas
publicas, dos agentes e do setor privado tém atuado de maneira predominante no
campo e estado construindo significados visando determinar a solidez do curriculo na
area educacional”.

Conforme Laclau (2014), a ideia de redes de politicas se conecta com as
politicas propostas por Stephen Ball, considerando a analise do discurso e a
construgdo da convivéncia social. Argumentam que as regras estabelecem uma
regulacdo fundamentada na avaliagédo. Para eliminar da educagao o imprevisivel que
nao pode ser dissociado de seu significado no discurso e, na pratica, afirmam que:
“O discurso deve ser entendido como uma categoria que une palavras e agdes. Que
tem natureza material e simbdlica simultaneamente, porque o material dai a ideia de
praticas discursivas (Oliveira; Lopes, 2011, p.31).

A BNCC esta em processo de discussdo desde 2015 e tem sido elaborada
por meio de conferéncias que estabelecem diretrizes para o curriculo escolar. Seu
objetivo é contribuir para a formagcdo dos alunos e regular a produgdo de
conhecimento. As demandas politicas da sociedade s&o expressas por meio de
projetos que refletem interesses e reivindicagdes. Historicamente, a elaboragao
desses projetos envolve um processo democratico que articulara os interesses de
professores e alunos na construcao do curriculo. No entanto, a BNCC estabelece um
sistema de avaliag&do visando uma padronizagao na educagao. Existem divergéncias

e questionamentos em relacdo a elaboracdo da BNCC, levantando duvidas sobre
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sua apresentacdo, conforme Mouffe (2003) é necessario desenvolver um novo
modelo de pluralismo.

Ao repensar o pluralismo, percebe-se que a construcao da Base pode limitar
as manifestagdes culturais e o ensino de arte na escola. Destaca-se a fragilidade do
discurso que a BNCC apresenta, sem forca para orientar a politica curricular
nacional. A implementagdo da BNCC pode restringir as possibilidades que o ensino
de arte oferece aos alunos, sob o risco de tornar o curriculo inflexivel.

O resultado da aprendizagem pertence ao aprendiz, complementa que o
conteudo é essencial na formacao plena quando construido na relagdo aluno-
professor. No Brasil, com sua vasta diversidade regional, ndo é viavel pensar em um
ensino de arte uniforme. Alunos que conhecem dancas como coco, xaxado, baiao,
ou manifestagdes culturais como repente e teatro de mamulengo do nordeste, néo
podem ser privados de seu conhecimento em favor da cultura do sul e sudeste que
predominou no passado.

A BNCC destaca, no campo das artes, a presenca da musica, do teatro, da
danca e das artes visuais. A disciplina de ensino artistico foi dividida em cinco
unidades tematicas, cada uma contendo objetivos especificos relacionados as
habilidades apresentadas nas dez competéncias.

Essas competéncias apontam os objetivos a serem atingidos pelos alunos,
como a percepgao, capacidade de criacdo, interpretacdo, analise da produgao
cultural e compreensdo do contexto mundial. E evidente a nossa preocupacdo com
essa mudang¢a no curriculo, pois a nova norma nao valoriza o ensino artistico,
gerando inquietagdo por ndo fornecer o espago adequado para discutir questdes de
cidadania e subjetividade.

A reducgado da carga horaria resultara em prejuizos, visto que nao havera
tempo suficiente para abordar os conteudos especificos da area artistica conforme
sugerido pela BNCC. Existe um paradoxo, pois no tempo estabelecido, a carga
horaria é limitada, o que vai contra o proposto pela BNCC em relacido a valorizagao
do ensino artistico. Além disso, ndo favorece a conexdo entre as diferentes
categorias de ensino e as particularidades de cada area artistica, resultando em uma
abordagem superficial da teoria, pratica e desenvolvimento técnico. A discusséo
sobre cidadania, reflexdo do cotidiano e subjetivagdes sédo aspectos essenciais
abordados e desenvolvidos através da arte. A partir dessa perspectiva, pode se falar

em cidadania artistica.
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O ensino artistico se configura como uma ferramenta fundamental para a
escola publica, pois observa-se que, as escolas privadas tém recursos para priorizar
a arte no processo educativo dos alunos, 0 que nem sempre acontece com a mesma
dedicacdo nas escolas publicas. Acredita-se que, a escola publica deva ser um
espaco de ampliacdo do conhecimento, por haver uma demanda da populagcdo que
talvez s6 tenha acesso a essas linguagens se forem oferecidas pela escola publica.
Entretanto, a relacdo com as politicas publicas para atender essa demanda tem
deixado lacunas que levantam questionamentos sobre a formacao da identidade
(Carvalho, 2021).

As expectativas tém gerado tensdes, atualmente, a situagao considera que,
a possibilidade de adquirir conhecimento ndo esta ligada a liberdade de escolher o
que aprender. A educagao se torna um direito somente quando € desenvolvida

colaborativamente (Chaui, 2001).

3.1 Analise de alguns entraves na implementagao da BNCC para o componente

curricular Arte

O conteudo programatico das instituigdes de ensino e a area de Linguagens
O campo educacional de Arte compreende quatro formas artisticas que requerem
professores com formacgao especifica em suas respectivas areas para atuarem no
Ensino Fundamental e Médio. No entanto, repensar a inclusao da disciplina de Arte
na area de Linguagens na BNCC demanda uma analise conceitual cuidadosa e ndo
se pode alterar rapidamente o que foi estabelecido anteriormente nos documentos
oficiais do MEC. Nao se cogita discutir neste texto se a arte € uma forma de
linguagem ou nao, e por que ela esta integrada a essa area, embora se acredite
que, a Arte deveria ter um lugar unico no conhecimento (Carvalho, 2021).

A autonomia da disciplina de Artes, em comparagdo com as outras areas de
Linguagens, se deve as questbes complexas com as quais as Artes lidam, nao
apenas em termos de terminologia, mas principalmente em sua composicdo de
diferentes modalidades que, embora tenham principios comuns, apresentam uma
variedade de abordagens epistemoldgicas e paradigmas conceituais que merecem
ser explorados com mais profundidade. E essencial ter cautela para evitar um
retorno ao periodo da ditadura (1964-1984), que impds a polivaléncia no ensino de
Arte.
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A formacao de professores de Artes Visuais e também de Danca, Musica e
Teatro - esta passando por mudancgas curriculares conforme a Resolugao n° 2, de 1°
de julho de 2015, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial em nivel superior. De acordo com a Resolugéo n° 2, no Art. 1°, § 2,
deve-se seguir as politicas educacionais publicas, as Diretrizes Curriculares
Nacionais, os padrdes de qualidade e o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacéao

Superior (Sinaes), e a pratica docente é definida:

Como agéo educativa e como processo pedagdgico intencional e metddico,
envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagdgicos,
conceitos, principios e objetivos da formagdo que se desenvolvem na
construcdo e apropriagdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e
politicos do conhecimento inerentes a sélida formagédo cientifica e cultural
do ensinar/aprender, a socializagdo e construgdo de conhecimentos e sua
inovagdo, em dialogo constante entre diferentes visdes de mundo (Brasil,
2015, Art. 2°, § 1°)

A conceituacdo de ensino é tdo abrangente quanto a de instrugdo, que

engloba:

Os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino, pesquisa e
extensdo, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
relagdes criativas entre natureza e cultura (Brasil, 2015, Art. 3° § 1°).

Existem, portanto, duas definigdes amplas que consideram a estética e a
cultura como parte essencial tanto da formagao de professores quanto da educagao
em geral. Nesse sentido, a BNCC deve se relacionar diretamente com a politica
nacional de formacao de profissionais da Educacdo, sendo fundamental garantir o
que € preconizado em cada um dos documentos. No entanto, ainda se enfrenta
desafios para estabelecer as conexdes entre os conteudos da BNCC (2017) e os
conteudos necessarios para a formacao do Professor de Arte, devido as proposicoes
vagas para a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental.

No antigo documento do MEC, os PCNs - Arte (1998) recomendavam no
minimo duas aulas semanais para a disciplina de Arte em todos os niveis de ensino,
além de sugerir um desenho curricular, algo que néo é observado na atual BNCC.

Conforme a BNCC de 2017, é destacado que:

Ao longo do Ensino Fundamental, os alunos devem expandir seu repertorio
e ampliar sua autonomia nas praticas artisticas, por meio da reflexdo
sensivel, imaginativa e criativa sobre os conteudos artisticos e seus

elementos constitutivos e também sobre as experiéncias de pesquisa,
intervengdo e criagdo. [...] A progressdo das aprendizagens nao esta
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proposta de forma linear, rigida ou cumulativa com relacdo a cada
linguagem ou objeto de conhecimento, mas propdée um movimento no qual
cada nova experiéncia se relaciona com as anteriores e as posteriores na
aprendizagem de Arte (Brasil, BNCC, 2017, p.195).

Dessa forma, compreende se a importancia de estabelecer uma carga
horaria minima e conteudos que abranjam completamente o processo de
ensino/aprendizagem da disciplina de Arte e suas diversas expressdes artisticas.
Deixar a cargo dos sistemas e redes de ensino a concretizagdo das aprendizagens
em Arte significa enfraquecer e tornar mais flexivel a orientagdo de um documento
obrigatério emtodo o territorio nacional, com o propésito de reduzir as
desigualdades educacionais no Brasil e promover a equidade e a qualidade das

aprendizagens dos estudantes do pais (Brasil, 2017, p. 5).

3.2 Qual o Posicionamento dos Educadores de Ensino a Arte?

A BNCC sugere a redugao das horas destinadas as aulas de arte, porém,
ndo esclarece como isso sera implementado na pratica. Isso gera muitas
especulacdes e deixa os educadores sem orientagdo sobre como garantir os direitos
€ 0 acesso aos conhecimentos cognitivos adquiridos no dia a dia e aprimorados na
escola (Carvalho, 2021).

De acordo com Ferreti (2018), os saberes presentes na escola sdo vistos
como herangas culturais tradicionais com importancia politica e subjetiva, com
representacdes sociais e construgdes de identidade. A presenca da arte na escola
representa a responsabilidade pedagdgica sobre os alunos, onde as subjetividades
se manifestam na linguagem e na construgdo de significados. Questionamentos
feitos pelos educadores cercam o curriculo cultural da BNCC e a resisténcia das
politicas em relagdo a isso. A proposta de integrar as quatro linguagens artisticas
(danga, teatro, musica e artes visuais) em ciclos na BNCC dificulta o ensino da arte,
prejudicando a sequéncia detalhada de conteudos conquistada ao longo da histdria
do ensino artistico no Brasil.

Os curriculos de musica, danca, teatro e artes visuais exigem uma
abordagem adequada para promover o desenvolvimento cognitivo e a educagao
cidada. No entanto, como conciliar essas quatro linguagens em uma disciplina
unica? Sem um mergulho profundo nessas areas do conhecimento, a possibilidade

de crescimento dos alunos fica comprometida. Essa realidade ndo € uniforme em
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todas as instituicbes educacionais, havendo exce¢des como as escolas privadas e
os institutos federais, que valorizam o papel da arte na constru¢ao de significados.

Consoante o MEC/Brasil, o ensino de arte:

Engloba quatro linguagens: Arte Visual, Danca, Musica e Teatro. Cada
linguagem tem seu proprio campo epistemoldgico, seus elementos
constitutivos e estatutos, com singularidades que exigem abordagens
pedagodgicas especificas das artes e, portanto formacdo docente
especializada (Brasil, 2016, p. 112, grifo original).

As propostas apresentadas nesse formato parecem completas, contudo
dividem opinides entre os profissionais da area, a duvida que surge é qual
profissional ndo apoiaria um projeto tao significativo? Com uma ampla campanha
publicitaria alcancando todos os cantos do pais, por meio das emissoras de televiséo
abertas? Surgindo com uma promessa brilhante de acertos e felicidades que
percorram pelo imaginario neoliberal, no entanto, de acordo com Ferreti (2018),
essas propostas oferecem ilusdes e ideias fantasiosas.

Aparentemente, a proposta é atraente, mas de acordo com Deleuze (2011),
pensar no processo de elaboragdo do curriculo € pensar em uma complexidade que
vai além das discussdes institucionais, e ultrapassa a produc¢do dos documentos
feitos hierarquicamente pelo Governo. O discurso enfatizado pela BNCC cria
obstaculos para as linguagens artisticas impedindo-as de ultrapassar os limites das
disciplinas.

As politicas educacionais, conforme estdo sendo anunciadas, colocam a arte
em um papel secundario, subjugando ao local do empobrecimento, negando o
aproveitamento e a apreciacdo da experiéncia artistica entre suas especificidades e
diversidades. Sera destacado alguns pontos fracos da BNCC que requerem
resisténcia por parte dos profissionais da educacédo; como, por exemplo: falta de
clareza sobre o significado de qualidade para a educacéao brasileira, pois a norma
estad diretamente ligada as avaliagdes internacionais, colocando o Brasil em uma
classificagcdo desfavorecida com baixo indice de Desenvolvimento Humano. Se
concordar com essa perspectiva, esta aceitando a ideia de que cada avaliacdo deve
ser padronizada e todo processo de diversificagdo sera negligenciado. Outro ponto
critico a se considerar € que o professor perdera a autonomia, enfraquecendo assim

a producdo do conhecimento e limitando as ac¢des coletivas, ou seja, a BNCC ira
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determinar o que o aluno deve aprender, desconsiderando as diferencas,
complexidades e contextos, em detrimento da avaliag&o.

Mainardes e Stremel (2010) afirma que a politica da escola é feita no dia a
dia da escola e o professor ndo € o unico responsavel pelo curriculo. Segundo
Laclau (2012), existem aspectos significativos, analises e processos produzidos em
diferentes grupos com discursos considerados hegeménicos. Os discursos recebem
normalmente o rotulo de oficiais, mas em diversas situacdes, esses discursos
representam as vozes dos opositores levantados em prol das concepgdes
tradicionais, defendidas por grupos formados nos campos disciplinares. Para situar o
lugar do discurso das artes na BNCC é fundamental refletir sobre o que esse
discurso revela, o que o compde e o que esta implicito e explicito nesse discurso.

Em todo evento, existe um momento de efervescéncia que de fato resulta
em mudancgas, conforme Deleuze e Gattari (2009). Pode-se afirmar que, sendo o
curriculo um campo de disputa constante, a BNCC oferece em sua estrutura a
possibilidade de articulagcdo com as instancias das politicas superiores, no caso, as
agéncias financiadoras que apoiam a Base, sdo instituicbes e entidades afins que
lideram a constru¢do da BNCC, como: Unido de Dirigentes Municipais da Educagao
(UNDIME); Forum Nacional dos Diretores/as de Faculdade de Educagao
(FORUMDIR); Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacédo (UNCME);
Associagcao Nacional pela formacdo dos Profissionais de Educagdo (ANFOPE);
Confederagao Nacional dos Trabalhadores da Educacgao (CNTE).

Além dessas, somam-se a essas agéncias, organizagbes nao
governamentais e civis, como o Movimento Pela Base Nacional Comum, assim
como grandes corporagdes financeiras como a Fundagédo Lemann, Grupo Roberto
Marinho, Banco Itau. Essa constatacéo evidencia os interesses em jogo e justifica a
motivacdo dessas entidades. Percebe-se que, esse é um grande projeto de
equidade, por visar contemplar alunos das classes mais privilegiadas e também das
camadas menos favorecidas da sociedade.

Cabe a reflexdo sobre a relagdo desse estudo, e a seguinte pergunta: a
BNCC representa ou nao retrocesso na politica de ensino brasileiro?

No documento, percebe-se um retrocesso quando ha uma confusdo entre
objetivos e competéncias, mencionando os objetivos da aprendizagem no ensino
das artes nos anos iniciais do ensino fundamental, porém, na terceira versado foca

nas competéncias especificas da arte. As competéncias acabam se confundindo



51

com os objetivos, especialmente quando uma delas menciona a necessidade de
pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais especialmente aquelas
presentes na arte e na cultura brasileiras, incluindo tradicdes e manifestacdes
contemporaneas, reinterpretando-as nas criacbes em Arte.

Essa reinterpretacdo pode ser problematica, levantando a questdo da
releitura. De maneira geral, as competéncias propostas parecem mais restritivas do
que os objetivos da versdo anterior, j3 que ao descrever minuciosamente uma
competéncia, limita-se mais. Assim, adotar competéncias e habilidades significa
ignorar as contribuicbes das Universidades, da Educacédo Basica e de todos os
envolvidos nas discussbes da segunda versdao da BNCC, o que certamente
prejudicara o ensino de Arte.

A mobilizagdo nao atingiu todas as escolas e professores do pais, reconhece
que seria improvavel que todos participassem das conferéncias, mas também nao
houve um grande esforco para isso. E comum ver professores se sentindo
negligenciados e descontentes com a falta de consideragdo, pois ndo foram
consultados. Inaceitavel uma abordagem séria que ndo ouve aqueles que estédo
envolvidos na pratica. Desagradavel concordar com uma politica educacional onde a
voz vem de burocratas, banqueiros, que ndo tém conhecimento em metodologia,
objetivos e avaliagbes da sala de aula. Surge a pergunta.

Como pode simultaneamente avaliar e criar perspicazmente uma
compreensao diferente das politicas estabelecidas, estruturais, considerando que a
sociedade sem conflitos de interesses e desorganizada € substituida por agendas
especificas, nas quais as estruturas existentes ndo atendem a demanda, nao
apenas por falta de experiéncia pratica, mas porque ainda ndo se conseguiu
estabelecer meios de relacionar os diferentes contextos e identificar as fronteiras
existentes.

De acordo com os dados do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (Pisa), o pais ficou entre os 12 piores resultados. O Brasil ficou atras de
paises como Jamaica, Mongdlia, Cazaquistdo e dos vizinhos Uruguai e Colémbia. O
pais teve a mesma nota média que nagdes como Panama, El Salvador, Arabia
Saudita e Peru. Elaborar um cartaz para o evento de ciéncias, inventar um nome
para uma obra de arte em tela ou idealizar uma conversa entre o sol e a Terra, foram
alguns dos desafios apresentados pelo Pisa, que analisou, a habilidade cognitiva e a

inventividade de estudantes em 56 nagdes (Pisa, 2024).
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Segundo o Pisa, mais de 50% dos estudantes de 15 anos no Brasil
apresentaram um baixo nivel de criatividade. O teste exigiu que os participantes
sugerissem solugdes para desafios sociais e cientificos, avaliando também a
capacidade de expressao escrita e visual de cada um. Desde o ano 2000, o Pisa
avalia o desempenho dos alunos em matematica, ciéncias e leitura, em escolas
publicas e privadas. Esta foi a primeira vez que a criatividade foi um critério avaliado
nas respostas. Eles procuraram avaliar se os estudantes possuem capacidade de
encontrar respostas inovadoras para um desafio, se demonstram criatividade ao
desenvolver narrativas inesperadas e se conseguem expor uma nova proposta por
meio da escrita (Pisa, 2024).

A habilidade de criar ndo € inata, mas sim uma aptiddo que necessita ser
estimulada no ambiente escolar. A tatica adotada pelo Pisa, que visa promover a
criatividade aliada ao pensamento critico, demonstra a importédncia da escola no
desenvolvimento de competéncias essenciais diante das questdes atuais, como as
alteragdes climaticas, o progresso tecnolégico e as diversas desigualdades
presentes na sociedade.

Assim, a queda no desempenho do Brasil pode ser atribuida a diminuigao
das praticas recreativas e inovadoras no ultimo ciclo do ensino fundamental e ensino
meédio. Isso se da pelo fato de que, nessa fase, as aulas se tornam mais
fragmentadas, com matérias mais especificas, o que pode dificultar a implementagao
de atividades e projetos que demandam maior dedicagdo de tempo e estimulo da
criatividade por parte dos alunos.

Segundo o relatorio do Pisa, € fundamental oferecer suporte aos professores
a fim de promover projetos pedagodgicos inovadores com os estudantes. Dessa
forma, poderiam integrar a escrita e a arte para expressar as ideias de forma criativa
e auténtica. Esse suporte deve ser fornecido por meio de capacitagdo continua ao
longo da vida profissional do docente ou durante suas atividades pedagdgicas (Pisa,
2024).

Portanto, implementar a BNCC com a premissa de valorizar a diversidade e
atribuir ao docente de artes a tarefa de elaborar atividades com as quatro linguagens
artisticas, é reconhecer a importancia e o cuidado com o ensino da arte. Cada
linguagem possui seus conhecimentos especificos que se comunicam, se unem e se
distinguem, nao € viavel criar combinagdes no ensino da arte. Isso nao é viavel. O

ensino da arte envolve o desenvolvimento de habilidades, competéncias, producdes



53

e apreciagcbes. A arte atua como meio de ensino com as particularidades de
sensibilizar as pessoas em seus aspectos mais delicados e humanos. Produzir arte
€ agucar os sentidos para estimular a criatividade, facilitar a integragcdo com outras
disciplinas e mostrar outras maneiras de relacionar matematica, portugués, biologia,
fisica e as ciéncias.

Os dados do Pisa também revelam que as criangas do sexo feminino
apresentam desempenho superior em todas as competéncias analisadas em
comparagao aos meninos. Essa discrepancia corresponde a quase um ano letivo
adicional de aprendizado. Estudantes provenientes de familias com maior poder
aquisitivo obtiveram uma média de 9,5 pontos superior em comparag¢ao aos alunos
em situacdo de vulnerabilidade social. A participagdo em projetos educativos e
atividades inovadoras propostas pelos professores pode impactar positivamente o
rendimento dos alunos. Alunos que se envolvem semanalmente em atividades
ligadas as artes, ao teatro ou a escrita apresentam um rendimento mais satisfatorio
(Pisa, 2024).

Assim, a presenca da arte na educacao vai além de ser apenas mais uma
disciplina, pois representa uma poderosa ferramenta para promover mudancgas tanto
a nivel social quanto pessoal. Ao investigar o seu impacto no contexto educacional,
se consegue enxergar de que forma as diferentes manifestagbes artisticas
influenciam no crescimento integral dos estudantes. As praticas artisticas incentivam
a criatividade, a expressao individual e o pensamento analitico, se tornando
componentes indispensaveis para a formacdo de pessoas mais capacitadas e
preparadas para enfrentar os desafios da atualidade.

No livro “A imagem no ensino da arte: anos oitenta e novos tempos” (2005),
Ana Mae Barbosa destacou a importancia da arte como um campo de estudo
especifico, comparavel a matematica, histéria e ciéncias. A arte possui sua propria
linguagem, histéria e dominio, sendo mais do que apenas uma atividade recreativa.
Para a autora, a arte-educacao representa a epistemologia da arte, investigando as
diferentes formas de se aprender arte em diferentes niveis de ensino.

Nos dias atuais, a area da educacao € considerada uma das mais essenciais
para o crescimento do pais. E importante ressaltar que a aplicacdo do conhecimento
resulta em maior eficiéncia, inovacdo e aprimoramento das praticas e ferramentas
tecnolégicas. Dessa forma, é possivel afirmar que a educagao capacita o individuo,

impulsionando o avango nos meios tecnologicos e a efetividade na producao,
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melhorando e especializando-o academicamente para atender as exigéncias locais
que promovem o progresso (Sousa; Freiesleben, 2018).

A presenca da arte entdo no ensino, ndo se restringe somente as aulas de
artes em si, sendo possivel sua integracdo em variadas disciplinas e campos do
curriculo escolar, contribuindo para aprimorar a vivéncia de aprendizagem dos
estudantes e tornar o ensino mais dindmico e relevante. Além de possibilitar uma
maneira de expressao individual, a arte no ambiente educacional também auxilia os
estudantes a aprimorar competéncias essenciais, como a solugao de desafios, o
trabalho em equipe, a comunicagdo eficiente e a autoestima, tendo essas
caracteristicas, os académicos podem ir para o mercado de trabalho de forma mais
qualificada (Barbosa, 2005). Isso permite que os estudantes investiguem temas
intricados e aprimorem sua identidade, motivando-os a refletir de forma analitica
sobre a realidade que os cerca.

As normas que orientam o comportamento das pessoas na sociedade,
transmitidas de uma geragdo para outra, sdo conhecidas como fatos sociais. E essa
consciéncia coletiva que direciona um grupo de individuos, além disso, € possivel
perceber que um conjunto de costumes também molda a maneira como uma
comunidade se relaciona entre si. Portanto, nossa sociedade é marcada por uma
profunda divisdo do trabalho social, devido a interdependéncia entre os membros
resultante da especializagdo, podendo ser denominada de solidariedade organica
(Durkhein, 1999).

A interacdo em comunidades diversificadas, com distintos objetivos e
confrontos, resulta em uma coexisténcia que se baseia em interesses coletivos. Foi
dessa forma que a politica teve sua origem, visando garantir o bem-estar geral dos
habitantes e fortalecer a integragdo social. Os acontecimentos sociais sao
intrinsecos a sociedade e, se os individuos ndo seguirem as regras estabelecidas,
medidas punitivas ser&o aplicadas.

Na area da educacdo, também ¢é possivel observar o importante papel de
orientagcdo e replicagdo do individuo na sociedade, seja no seio familiar ou no
convivio social (como amigos e escola), através de um esforco constante para
influenciar a crianga com principios, ideias e comportamentos que ela néao
absorveria de forma natural. Segundo Durkheim (1999), a educagdo desempenha
um papel fundamental no desenvolvimento do pais nos dias de hoje, contribuindo

para a capacitacdo dos cidadaos, fortalecendo as conexdes de capital social e
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incentivando o progresso regional (Nazzari et al., 2004). Por meio da educacéo, a
pessoa aumenta sua renda, bem-estar e, como resultado, contribui para o
desenvolvimento do pais, mesmo que seja um processo lento que demanda
mudancgas continuas.
Adam Smith (2012, p. 167) aborda a relevancia da instrugdo e os impactos
positivos que ela pode trazer para as esferas sociais e econémicas:
Considera-se como algo de grande importancia que um nimero adequado
de jovens seja educado em certas profissdes, propdsito para o qual foi
criada, as vezes pelo Estado, as vezes pela caridade de entidades
privadas, uma quantidade de pensoées, bolsas de estudo etc., que atiram
nessas carreiras muito mais gente do que as que pretendiam segui-las
em condigdes normais. [...] Os que seguem tal carreira nem sempre, entao,
conseguem uma recompensa proporcional a uma educagao que leva tanto
tempo, estudo e despesa, pois a igreja se vé abarrotada de gente que,
para obter emprego, esta disposta a aceitar uma remuneragao muito inferior

a que poderia de outro modo aspirar, com uma educacgdo analoga; e assim
a concorréncia dos pobres arrebata a remuneragao dos ricos.

Neste contexto, compreende-se que a educacio esta focada na busca por
qualificagdo, com o objetivo principal de aumentar a produtividade. Isso porque
grande parte da populagdo acaba desempenhando tarefas repetitivas e com pouca
exigéncia intelectual, isso porque, de acordo com Smith (2012, p. 127), “Numa
sociedade civilizada, sdo apenas os extremamente pobres que fazem por oficio o
que outra sorte de pessoas procura por passatempo”.

Portanto, € fundamental considerar a arte como um tema de investigagcéo
profunda e ndo apenas como uma tarefa adicional nas escolas do Brasil. A
abordagem da arte nas instituicbes de ensino atuais € muito padronizada. Isso
acontece através de aulas burocraticas, sem considerar que a arte deve ser
apresentada de maneira a despertar a criatividade e a habilidade de interpretacéo, a
fim de educarem sujeitos para uma profissionalizagdo adequada as exigéncias do

mercado profissional.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Neste estudo analisou se e discutiu as consequéncias educacionais
originadas mediante a flexibilizag&o curricular do novo Ensino Médio no ensino de
Artes possiveis obstaculos, e pode-se compreender que na escola, a arte visa fazer
a conexao com diversas formas artisticas, proporcionando aos estudantes a chance
de refletir criticamente, experimentar, apreciar, expressar suas subjetividades, fazer
descobertas, se sentir parte de algo e se situar historicamente. A ideia de um
curriculo comum nao, é algo recente, tendo sido estabelecida em 1980, época da
ditadura militar no Brasil. Com a promulgacdo da LDB em 1996, a avaliagdo se
tornou prioridade. Porém, essa abordagem parecia ndo atender plenamente as
necessidades do pais, e argumenta-se que os movimentos politicos, os agentes do
setor publico e privado tém influenciado significativamente na definigdo do curriculo
educacional.

No ambito politico, as aspiragdes da sociedade sio representadas por meio
de propostas, onde surgem os interesses e as batalhas por reivindicagdes.
Historicamente, esse desenvolvimento de propostas possui uma natureza
democratica ligada a uma ideia que visa articular os interesses de professores,
alunos e outros agentes desse processo que cria e associa a uma produgao escrita.
No entanto, a BNCC estabelecera um sistema de avaliagdo, almejando alcancgar
uma educacao uniformizada.

Existem discordancias e muitas preocupacgdes nesse contexto da formulagao
da BNCC, as perguntas passam pela maneira como a BNCC esta sendo
apresentada por ser crucial desenvolver um novo modelo de pluralismo. Se
adotarmos um novo conceito de pluralismo, a elaboragcdo da Base confronta as
expressdes culturais e a promog¢ao do ensino da arte na escola. Nesse sentido,
ressalta se a fugacidade do discurso, que soa fragil e ndo possui a forga necessaria
para assumir a responsabilidade de orientar a politica curricular nacional.

A implantacdo BNCC limita as diversas oportunidades proporcionadas pelo
ensino de arte aos alunos nas séries iniciais e o ensino médio, pois pode nitidificar o
curriculo, que o aprendizado se torna propriedade de quem aprende. O conteudo é
fundamental para a formagéao integral quando é construido na relagdo entre aluno e

professor. Considerando que se vive em um pais diverso e extenso, com tradicoes e
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caracteristicas distintas em cada regido, néo € viavel pensar em um ensino de arte
padronizado. Um aluno que conhece dangas como coco, xaxado, baido, ou ritmos
como repente e teatro de mamulengo do nordeste, nao pode se limitar apenas as
manifestacdes culturais do sul e sudeste, como era feito no passado. Ele ndo deve
ser privado de seu saber artistico-cultural em detrimento das tradicbes de outras
regides.

Entdo, a BNCC destacou, no campo das artes, a presenga da musica, do
teatro, da danca e das artes visuais. A disciplina de ensino das artes é dividida em
cinco unidades tematicas, cada uma contendo diversos objetos de conhecimento
que se relacionam com as habilidades descritas nas dez competéncias. Essas
competéncias estabelecem os objetivos que os alunos devem alcangar, como
percepcao, capacidade criativa, interpretagao, analise da cultura e compreensao do
contexto mundial.

Observou-se com apreensao essa atualizagdo no curriculo, pois, nesse
sentido, a adaptacdo da norma desmerece o0 ensino das artes, gerando
preocupacdes por nao promover a discussdo sobre cidadania, a exploracdo de
subjetividades e criando obstaculos com a redugéo da carga horaria, resultando em
prejuizos, uma vez que falta tempo para abordar os aspectos especificos dos
conteudos relacionados a arte conforme proposto pela BNCC. Existe uma
contradigédo, ja que no tempo determinado, este € insuficiente, o que vai contra o
sugerido na Base, quando o texto contradiz a valorizagdo do ensino artistico, néo
permitindo a conexao com as diversas modalidades de ensino e as particularidades
de cada area artistica, limitando a exploragao tedrica, pratica e técnica.

Assim, o sistema educacional fundamental do Brasil esta passando por
transformagdes constantes devido a implementacdo da Lei n° 13.415/17, que
determina a reforma na educacéo para a introducdo do novo Ensino Médio, que
prioriza a interdisciplinaridade e uma formacédo que oferega aos alunos uma visao
abrangente do aprendizado e da educacdo integral. Em vez de abordar as
disciplinas isoladamente, haum esforco maior para enfatizar as areas de
conhecimento: Linguagens, codigos e tecnologias associadas; Ciéncias da Natureza
e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas

tecnologias. Esse enfoque nas areas de conhecimento ja era aplicado ha algum
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tempo no Enem e tem sido gradualmente implementado nas escolas de Ensino
Médio em todo o pais.

Observou-se que as discussdes acerca do Novo Ensino Médio tém sido
frequentes no cenario educacional do Brasil. A sua implementacdo tem encontrado
obstaculos devido a varios motivos, como a atual pandemia de coronavirus, as
mudangas fisicas necessarias nas escolas, a falta de informacdo e a insuficiente
preparacao dos professores em relagdo a nova BNCC. Conforme as pesquisas
cientificas, especificamente para os professores de Arte, além das alteracbes na
carga horaria, é preciso se adaptar a um ensino mais interdisciplinar, em especial
com as disciplinas da area de Linguagens e Tecnologias. E necessario dedicar parte
do tempo letivo aos Itinerarios Formativos e as Eletivas, que integrardo os diversos
campos de conhecimento.

Assim, pode-se verificar o impacto das mudancas da BNCC, nos resultados
do PISA, em que, uma parcela significativa de 54,3% dos estudantes do Brasil com
15 anos demonstrou um desempenho aquém do esperado em termos de criatividade
ao lidar com desafios relacionados a questdes sociais e cientificas em uma
avaliacdo de abrangéncia internacional. Nesta ocasido, o Pisa expandiu seu escopo
além de avaliar se os adolescentes conseguem reconhecer formas geométricas ou
compreender textos extensos. O exame, realizado em 2022 (com atraso devido a
pandemia), passou a avaliar também a inventividade dos participantes: eles tém
habilidade para propor solugdes inovadoras para problemas dados? Demonstram
aptiddo para utilizar a escrita e a arte como meio de expressar uma nova
concepgao? Possuem imaginagdo para conceber narrativas intrigantes e fora do
convencional? E, entre os 56 paises participantes (membros da OCDE e parceiros), o
Brasil ficou no fim da lista, na 442 posigcao, atras de outras nacgdes latino-americanas,
como Uruguai, Coldbmbia e Peru. Demonstrando um atraso no sentido de emancipacao
e educacgao plena a esses alunos, evidenciando um atraso para a sociedade em geral e
para a economia do pais.

No entanto, é de conhecimento geral que a educagao basica no Brasil ainda
estd em estagios iniciais e carece de uma reforma para alcangar resultados mais
satisfatérios. Do ensino fundamental ao médio, os principais obstaculos incluem a
caréncia de docentes, a baixa qualidade e a desmotivacdo por parte dos alunos.

Essas informacbes sado provenientes da mais recente Pesquisa Nacional por
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Amostra de Domicilios (Pnad). Por esses motivos € imprescindivel iniciar a
transformacao desse cenario, e o professor deve ter a possibilidade de contribuir
positivamente. Uma parcela significativa desse desafio pode ser superada por meio
de treinamentos e técnicas elaboradas para cativar os estudantes. Como professora,
€ viavel abordar a arte de maneira criativa e envolvente durante as aulas,
valorizando as opinides dos alunos e aproveitando suas vivéncias fora do ambiente
escolar, bem como outras estratégias pedagdgicas, a fim de induzir sujeitos mais
criativos na sociedade, e assim, garantir a evolugdo da mesma, principalmente nos

aspectos econdmicos.
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