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RESUMO

O ano de 2020 foi marcado por uma pandemia de propor¢des historicas, para a qual
nenhum setor da sociedade estava preparado. Tédo logo os primeiros casos de
Covid-19 foram confirmados, as aulas foram suspensas, bem como atividades
presenciais em instituicdbes diversas no Brasil e no mundo. A organizacdo das
Nacgbes Unidas para a Educacgédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), no dia 18 de
marco de 2020, confirmou que 85 paises fecharam totalmente as atividades
presenciais para amenizar o contato com 0 novo coronavirus, atingindo 776,7
milhdes de jovens e criancas estudantes, sendo assim, foi optado pelo ensino
completamente remoto, decisdo tomada apds discussdo ocorrida em evento que
reuniu virtualmente governos de 73 paises (UNESCO, 2020). Nesta conjuntura, o
presente trabalho foi uma reflexdo sobre o impacto que a crise da Covid-19 tem nos
diversos setores, especialmente, na Educacdo. Para conseguir enfrentar as
mudancas exigidas pelo isolamento, dentre outras formas de lidar com a conjuntura
pandémica, uma das solucdes mais debatidas é a utilizacdo de Tecnologias Digitais
de Informacdo e comunicacdo - TDIC's, pois 0 Ministério da Educacdo (MEC) por
meio da Portaria n°® 544, de 16 de junho de 2020, dispbds sobre a substituicdo das
aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durar a situacdo de
pandemia do novo coronavirus. Diante da situacdo de emergéncia gerada e seus
reflexos na educacgéo formal houve transformacfes de diversas ordens técnicas, na
forma de ministrar aulas, de acessar os meios digitais, dentre outros aspectos, e
estas alteracdes expuseram uma série de mazelas sociais e econdmicas tanto por
parte dos discentes, quanto dos docentes e das estruturas das escolas, bem como,
da educagdo como um todo As transformacdes aprofundaram e expuseram oS
problemas sociais, econdmicos, dentre outros que ja existiam. Assim, analisar 0s
desafios e formas de enfrentamento pelos diferentes grupos da comunidade escolar
da educacdo basica na conjuntura de pandemia no Colégio Professora Yolanda,
localizado em Goiania-GO se coloca como objetivo geral deste trabalho. Os
objetivos especificos séo: discorrer sobre os desafios da conjuntura pandémica para
a Educacdo Basica; analisar a estrutura escolar; analisar os desafios e formas de
enfrentamento pelos diferentes grupos da comunidade escolar da educacdo béasica
na conjuntura de pandemia; fornecer subsidios para debate de politicas publicas e
enfrentamento dos desafios pelos diferentes grupos que frequentam a escola. O
trabalho se apresenta como pesquisa qualitativa, com estudo de caso, com debate
tedrico conceitual, levantamento bibliografico, e aplicacdo de questionarios com
discentes, docentes e gestores.

Palavras-chave: Pandemia da Covid-19. Aulas suspensas Aulas remotas.
Sobrevivéncia das escolas privadas de Goiania.



ABSTRACT

The year 2020 was marked by a pandemic of historic proportions, for which no sector
of society was prepared. As soon as the first cases of Covid-19 were confirmed,
classes were suspended, as well as face-to-face activities in various institutions in
Brazil and around the world. The United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization (UNESCO), on March 18, 2020, confirmed that 85 countries have
completely closed face-to-face activities to mitigate contact with the new coronavirus,
reaching 776.7 million people. young people and student children, therefore,
completely remote teaching was chosen, a decision taken after a discussion that took
place at an event that virtually brought together governments from 73 countries
(UNESCO, 2020). In this context, the present work will reflect on the impact that the
Covid-19 crisis has on the various sectors, especially in Education. In order to be
able to face the changes required by isolation, among other ways of dealing with the
pandemic situation, one of the most debated solutions is the use of digital information
and communication technologies - TDIC's, as the Ministry of Education (MEC)
through Ordinance No. 544, of June 16, 2020, provided for the replacement of in-
person classes with classes in digital media, while the pandemic situation of the new
coronavirus lasts. Faced with the emergency situation generated and its effects on
formal education, there were transformations of various technical orders, in the way
of teaching classes, accessing digital media, among other aspects, and these
changes exposed a series of social and economic ills on both the part of the
students, as well as teachers and school structures, as well as education as a whole
The transformations deepened and exposed the social and economic problems,
among others that already existed. Thus, analyzing the challenges and ways of
coping by the different groups of the school community of basic education in the
context of a pandemic at Colégio Professora Yolanda, located in Goiania-GO, is the
general objective of this work. The specific objectives are: to discuss the challenges
of the pandemic situation for Basic Education; analyze the school structure; to
analyze the challenges and ways of coping by the different groups of the basic
education school community in the context of a pandemic; analyze the school
structure, the challenges of the pandemic in the school environment, and the existing
problems in facing the pandemic for the school and the management of its activities,
as well as for the teachers and students of the same school environment; to provide
subsidies for debating public policies and facing the challenges by the different
groups that attend the school. The work presents itself as qualitative research, with a
case study, with conceptual theoretical debate, bibliographic survey, and application
of questionnaires with students, teachers and managers.

Keywords: Covid-19 pandemic. Classes suspended Remote classes. Survival of
private schools in Goiania.
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INTRODUCAO

Em dezembro de 2019, a Organiza¢cdo Mundial da Saude (OMS) foi alertada
sobre varios casos de pneumonia na cidade de Wuhan na China. O virus causador
dos diversos casos de pneumonia se espalhou pelo mundo e no Brasil. Os anos de
2020 e 2021 foram marcados por uma pandemia de proporc¢des historicas, para a
qgual nenhum setor da sociedade estava preparado.

No caso da Educacdo, tdo logo os primeiros casos de Covid-19 foram
confirmados no Brasil, as aulas foram suspensas no pais, assim como ocorria em
outros paises.

No Brasil, boa parte das instituicbes suspenderam suas atividades. Diante da
situacdo de emergéncia gerada pela pandemia, plataformas de gestdo de
aprendizagem comecaram a liberar ferramentas para apoiar 0 ensino remoto e
permitir que estudantes continuassem aprendendo em casa. Para tanto, instituicées
nacionais, como o Ministério da Educacdo (MEC) atuaram por meio de portarias —
inicialmente, a Portaria n° 544, de 16 de junho de 2020 - que disp0s sobre a
substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durasse a
situacdo de pandemia do novo coronavirus.

A presente proposta de pesquisa tem a justificativa assentada na
necessidade de compreensdo do modo pelo qual foi enfrentado o paradigma
educacional imposto pela pandemia a conduc¢éo do dia a dia educacional, sobretudo
na Educacéo Basica. Desta forma, mediante uma profunda mudanca de cenarios, no
qual o antigo operava, exclusivamente, por meio das aulas presenciais com
aglomeracdes de alunos, a pandemia imp6s o aprimoramento e adequacdo dos
métodos pedagdgicos para atender as necessidades dos estudantes que passaram
a estudar por meios de comunicag¢ao remotos.

Insta salientar que o que se entende por Educacéo Basica, a partir da analise
da legislacdo brasileira. Lei n® 9.394/1996 - da LDB (BRASIL, 1996), que esta €
composta por diversos segmentos, dentre os quais incluem-se a Educacéao Infantil, o
Ensino Fundamental e médio. Estes, de acordo com as disposi¢des da Constituicdo
Federal de 1988 e a LDB n°® 9394/1996, estdo albergados pela condicdo de direitos

humanos e, portanto, um dever do Estado em relacdo aos cidadaos.
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A educacado € um importante instrumento para o desenvolvimento de um pais.
Magalhdes (2007) afirma que a sociedade e o0s governantes tém reconhecido o
quanto a educacdo fortalece a economia de uma nacdo. Dessa forma,
especialmente no Brasil, por ser um pais de grandes contrastes econémicos e
sociais, priorizar a educacdo € crucial para fortalecer seu crescimento e reduzir
essas desigualdades.

Do ponto de vista regulador, esse reconhecimento € evidenciado nha
Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), na qual, a educacéo foi introduzida
como um dos direitos sociais. O Artigo 205 dessa Carta Magna atribuiu a
responsabilidade de prover a educacdo tanto a familia quanto ao Estado, tendo
como finalidade o pleno desenvolvimento do educando, a preparacdo para o
exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho.

E, ainda em relacdo as obrigacbes constitucionais do Estado para com a
educacdo, o documento determina no Artigo 212 que: “A Unido aplicara,
anualmente, nunca menos de dezoito, o Distrito Federal e 0os Municipios vinte e
cinco por cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida a
proveniente de transferéncias, na manutencdo e desenvolvimento do ensino”
(BRASIL, 1988, s/p).

O objeto de estudo dessa dissertacdo é uma instituicdo privada, sendo este o
Colégio Professora Yolanda, na cidade de Goiania-GO, localizada no setor urbano
gue atende a modalidade da Educacdo Basica, de acordo com censo escolar de
2020 o colégio possui 353 matriculados, sendo dentre estes ndo houve reprovacao e
nem evasdo. A escola contempla 563,08 pontos no ENEM de 2019, nas areas de
conhecimentos de Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Mateméatica e suas
Tecnologias, Linguagens e Cdédigos. A instituicdo de ensino completou trinta e dois
(32) anos de existéncia no ano de 2021.

De acordo Cury (2002), as escolas privadas ndao sao alvo de muitas
pesquisas, e em boa parte, o material levantado concentra analises sobre o Ensino
Superior Privado, portanto este estudo também se justifica por apoiar o
entendimento do fendmeno da escola privada no Brasil, seus desafios, seu publico,
dentre outras questdes.

O estudo apresenta inquietagcbes sobre como os atuais problemas

decorrentes da circunstancia pandémica se soma aos problemas de desigualdades



14

sociais e, todas as mazelas ja vivenciadas pela sociedade brasileira, e interferem na
vida dos alunos da Educacéo Basica.

Assim, de maneira geral se encontram estudos que apoiam investimentos na
educacao e especialmente em educacao publica, mas a educacéo privada se coloca
no Brasil, em toda sua complexidade e sendo pouco discutida. Estas instituicbes
reunem grupos de diferentes classes sociais, representando toda a realidade
complexa brasileira, em um mesmo ambiente, professores com renda inferior as
rendas das familias dos discentes, como apresentam professores de determinadas
areas com renda superior a das familias de discentes, como escolas privadas
também tém diferentes perfis, como as que atendem familias que acessam as mais
altas rendas do pais e outras que embora sejam privadas, atendem familias com
renda média e média baixa.

A realidade das escolas privadas no Brasil se coloca entdo, ndo como apenas
atendimento de classe com renda mais abastada, bem como também n&o se
apresenta como complementar a escola publica, mas parece ser um fendmeno
vinculado a desigualdade, e aos diferentes processos de desvinculacdo do
entendimento do estado como estrutura e instituicdo responsavel pelo bem-estar
social, e por proporcionar acesso aos direitos sociais.

Desta perspectiva, historicamente o Estado tem sido manipulado por
diferentes governos, agentes nacionais e internacionais em um fendmeno de
controle de relacdes de poder que nao possibilitaram a oferta de educacédo publica
gratuita para todos no Brasil.

Em cada momento histérico, portanto, atendendo a interesses de grupos ou
elites 0 estado organiza suas estruturas, ou as precariza, dependendo do que se
estad em jogo.

No ambito politico e econémico a crise do capitalismo global vivenciada nos
anos 1970 e as discussdes acerca do papel do Estado haviam culminado em uma
Reforma Estatal que deu origem ao neoliberalismo (SANTOS, 2010; PERES e
CASTANHA, 2006).*

! Neoliberalismo é uma expresséo derivada de liberalismo, doutrina de politica econdmica fundada
nos séculos XVIII e XIX que teve como orientacao basica a nao intervencao do Estado nas relacdes
econdmicas, garantindo total liberdade para que os grupos econdmicos (proprietarios dos meios de
producéo; burguesia, usando uma definicdo marxista) pudessem investir a seu modo os seus bens.
Na perspectiva liberal, o Estado deixa de regular a relagdo entre empregador e trabalhador, entre
patrdo e empregado, entre burguesia e proletariado. Isso fatalmente conduz as rela¢des de producéo
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Mas, a0 mesmo tempo em que se questionava o papel do estado, a partir das
ideias liberais, também havia grupos que defendiam um estado mais presente e
responsavel pelas demandas sociais. Desde meados da década de 1970 crescia no
Brasil um movimento sociais que trazem carater educativo em suas acdes que
reivindicava mudancas no sistema educacional e defendia, entre suas bandeiras de
luta, a educacdo publica e gratuita como direito a ser garantido pelo Estado; a
erradicacdo do analfabetismo e a universalizacdo da escola publica (SHIROMA et
al., 2011).

Os movimentos criticos, existentes no Brasil e em diversos paises, no
entanto, se depararam com nascimento e fortalecimento do neoliberalismo, o
neoliberalismo € a politica liberal readequada para a era da globalizac&o, que coloca
o mundo em uma mesma agenda econdémica (OLIVEIRA, 2010; DALE, 2004).

A eclosdo do fendbmeno social do neoliberalismo, portanto, releitura do
tradicional modelo liberal, estimulou uma supervalorizacdo da iniciativa privada,
empresarial, em detrimento do papel desempenhado pelo Estado na conducéo e no
setor de investimentos publicos para com diversos setores, dentre eles a educacéao.
Este fendbmeno veio a ser mais largamente aplicado no Brasil a partir das reformas
empreendidas nos anos de 1990 (CHAVES, 2010; OLIVEIRA, 2009).

No Brasil, em especial no caso da educacdo, além do nascimento e expansao
das escolas privadas destaca-se a implementacdo de programas de controle de
resultados da performance de alunos e instituicbes, bem como incremento de
parcerias entre Estado-Sociedade (ALMEIDA JUNIOR, 2001).

As perspectivas decorrentes dos processos de reestruturacdo e manutengao
do sistema capitalista mundial, consequéncia da internacionalizacdo e globalizacao
da economia e da proposicdo de medidas de ajustamento econémico e politico,
favoreceram as relagcbes de mercado, enquanto a populacdo tinha suas
necessidades basicas, entre as quais a educacao, exprimidas minimamente pelo
Estado em um discurso de promocao e igualdade social.

De acordo com o Censo da Educacdo Superior em 2017, realizado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), a
relacdo candidatos/vaga nas instituices publicas de ensino aumentou de 7,9 para
17,4, no periodo de 1995 a 2017 (BRASIL, 2019). Porém, como o crescimento

a uma situacdo de completa exploracdo da classe proprietaria sobre a classe despossuida
(OLIVEIRA, 2010, p. 6).
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envolve gastos, segundo o Relatorio do Banco Mundial intitulado “Um Ajuste Justo:
Andlise da eficiéncia e equidade do gasto publico no Brasil de 2017”, o governo tem
realizado elevados gastos publicos com educacdo, principalmente com o Ensino
Superior.

Tal modelo de conducéo publica teve inicialmente como objetivo a reducao de
gastos com 0 ensino superior e, posteriormente, se estendeu aos demais niveis
educacionais. Portanto, o principal carater a ser considerado nessa virada ideologica
consiste na postura de entender a educacdo como uma mercadoria e que, portanto,
deve ser transacionada pelos particulares, empresarios, interessados, e
consequentemente os investimentos publicos devem ser mitigados para preservar a
saude dos mercados (FERREIRA; GUGLIANO, 2000).

Desta forma, a educacdo tomada como um bem de valor econémico e
exploravel no mercado, percebe-se os efeitos que redundam em detrimento da
educacdo basica, que passa a ser objeto de peleja de diversos atores sociais
interessados em “investir’ no ramo educacional.

Neste sentido se julga prejudicial, portanto, a delegacdo quase total da
educacdo as maos do mercado e da iniciativa privada. No entanto, ndo obstante
existirem disposigdes legais expressas no sentido de conferir ao Estado o dever de
fornecer & populacdo um servigo educacional de qualidade e gratuito, foi criada, no
bojo do mesmo texto constitucional, a permissdo para que a iniciativa privada
pudesse explorar 0s servicos educacionais como objetos de lucratividade.

Assim, longe de ser um tema que permita apenas o0 deslocamento dos
investimentos, com uma possivel profunda crise para a educa¢do privada, sem
reflexos para a sociedade, a pandemia expds e agravou situacbes dos conflitos
sociais e econdmicos existentes no Brasil, pois 0 universo das escolas, publicas ou
privadas se coloca como complexo, ndo sendo possivel simplesmente
remanejamento de discentes de um tipo de escola para outro, ou desconsiderando a
capacidade da estrutura publica de receber e atender as diferentes demandas
sociais de um pais tdo desigual. As escolas privadas atendem também filhos de
trabalhadores, com atividades com horarios expandidos para dar conta, por
exemplo, do tempo que estes necessitam para atuar e se deslocar nas grandes
cidades.

Assim, sem pretensdo de esgotar o entendimento do investimento e politicas

para escolas publicas ou privadas, mas chamando a atencéo para a quantidade de
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elementos envolvidos no debate, este estudo apresenta mais esta justificativa, a
importéancia de olhar para as escolas privadas em sua heterogeneidade e, nas
relacbes de oferta deste direito como enraizado na sociedade, que a partir da
Constituicdo de 1988, permitiu a existéncia das estruturas de escolas privadas, e
desde entdo, o estado ndo se apresentou como unico agente de oferta deste direito
social.

Nesta conjuntura complexa, um dos questionamentos que se coloca é: alunos
e professores possuem as mesmas condi¢cdes para o0 andamento das atividades e
acesso a Educacao Basica neste periodo de enfrentamento da Covid-19? Quais 0s
desafios enfrentados na educacdo basica pelas escolas particulares no periodo da
pandemia? E, de que forma estes desafios se apresentam para estas escolas de
Goiania-GO, especialmente para as escolas privadas?

Outro questionamento que se faz relaciona-se ao numero de escolas privadas
e publicas em Goiania-GO como um exemplo, e se as escolas publicas seriam
capazes de receber todo o quantitativo de alunos oriundos das escolas privadas, por
exemplo, em funcdo do agravamento das crises econémicas da conjuntura brasileira
de alto desemprego, aumento do custo de vida, dentre outros fatores.

Portanto, analisar os desafios e formas de enfrentamento na educacéo basica
na conjuntura de pandemia no Colégio Professora Yolanda, localizado em Goiania-
GO, se apresenta como objetivo geral. Para elencar os objetivos especificos sera
necessario discorrer sobre os desafios da conjuntura pandémica para a Educacao
Basica, analisar as diferencas existentes no enfrentamento dos desafios da
pandemia para o grupo dos docentes e dos discentes em um mesmo ambiente
escolar, e fornecer subsidios para debate de politicas publicas e enfrentamento dos
desafios pelos diferentes grupos que frequentam a escola se apresentam como
objetivos especificos.

No que diz respeito a metodologia, o trabalho se apresenta como pesquisa
qualitativa, com estudo de caso, com debate teorico conceitual, levantamento
bibliografico e aplicacdo de questionarios com discentes, docentes e gestores.

Para realizar esta discussdo a dissertacdo se divide em trés capitulos. O
primeiro versa sobre a Educacao na Conjuntura Pandémica. O segundo e o terceiro
apresentaram a organizacdo e estrutura da educacdo béasica no Brasil e a
metodologia utilizada para elaborar a dissertagdo. No quarto e ultimo capitulo foram

abordados os resultados da pesquisa. Como principais resultados foi possivel
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apresentar que o estudo demonstrou que parte do grupo escolar, docentes e
discentes ndo dispuseram de suporte, ndo receberam materiais, mobiliarios e
equipamentos para dar conta das atividades na pandemia aponta que uma politica
por educacdo de qualidade no pais deve ter um olhar para escolas privadas,
especialmente para pequenas e médias que atendem a classe trabalhadora. Além
disso, proporcionou a ampliacdo do olhar para a rede de ensino no Brasil, e
especialmente a heterogeneidade e complexidade da rede privada de ensino. Foi
possivel perceber a necessidade das politicas publicas para as escolas privadas,
sendo que outro fator identificado foi que a classe dos professores, mesmo em se
tratando de escola privada precisa de suporte, pois a formacao das criangas, jovens
e adultos depende de profissionais bem formados, para que o pais possa garantir
educacao de qualidade para todos. Por fim, apresentam-se as consideracdes finais

e referenciais.
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CAPITULO 1 — EDUCACAO NA CONJUNTURA PANDEMICA

1.1 O contexto geral dos desafios para a educacao na pandemia

A legislagao da Constituicdo Federal de 1988 na Lei de Diretrizes e Base, lei

n° 9394/1996, relacionada a educacdo no pais aponta ser direito de todos a
participacdo nos espacos de discussao e de decisdo no que concerne a formacéo da

politica educacional nacional.

A pandemia provocada pela disseminacdo do virus da Covid 19 foi
responsavel por romper estruturas e comportamentos até entdo consolidados,
ocasionando desemprego, Obitos, desarranjo social, dentre outros efeitos
perniciosos. Desses efeitos surgiu com grande evidéncia um questionamento social
a respeito da qualidade do ensino dispensado aos cidadaos brasileiros, posto que o
direito anunciado parece ser muito distante da realidade aplicada nas escolas

nacionais.

Diante do isolamento social, determinado com maior ou menor rigor
nos mais diferentes paises, noticiou-se, logo nos primeiros 30 dias
de contagio mundial e massivo do virus, o alcance do numero de 300
milhndes de criangas e adolescentes fora da escola. Diante do
aumento dos casos, ao final de marco a situacdo ja afetava metade
dos estudantes do mundo, ou seja, mais de 850 milhdes de criancas,
em 102 paises. Chegando a 1,6 bilhdo de criangas e jovens afetados
pelo fechamento de escolas, em 191 paises, representando 90,2%
da populacdo estudanti mundial, os quais enfrentam, como
consequéncia, interrupcdes no desenvolvimento escolar, de acordo
com a UNESCO (OEMESC, 2020).

Para compreender melhor o impacto destes problemas graves, Dutra (2021)

aponta que,

Além dos estudantes que nado frequentavam a escola, 4.125.429
estudantes afirmaram frequentar a escola, mas ndo tiveram acesso a
atividades escolares. A estimativa € que mais de 5,5 milhGes de
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criangas e adolescentes ndo tiveram acesso a educagdo em 2020
(DUTRA, 2021, s.p.).

A pandemia aumentou, portanto, a evasao escolar, o abandono do ensino, e
distorcdo entre idade e seérie escolar que sdo problemas recorrentes no cenario
educacional brasileiro. Com a pandemia da Covid-19, essa realidade foi acentuada e

a disparidade socioecondémica do pais ficou ainda mais evidente.

Filho e Araujo (2017, p. 26) apresentam a dimensdo do problema evasédo
escolar, quando se pensa nessa subjetividade da comunidade escolar, ou seja,
sobre a historia de vida de cada aluno e assim definir acdes, principalmente sobre

evasao escolar.

A Organizagcao das Nag¢Oes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), no dia 18 de mar¢co de 2020, confirmaram que 85 paises fecharam
totalmente as atividades presenciais para amenizar o contato com 0 novo
coronavirus, atingindo 776,7 milhdes de jovens e criancas estudantes, sendo assim,
foi optado pelo ensino completamente a distancia, decisdo tomada apos discussao
ocorrida em evento que os governos de 73 paises participaram virtualmente
(UNESCO, 2020).

Diante dessa perspectiva se tornaram imprescindiveis novas estratégias e
formas de pensar, conceber e executar as atividades que compde 0 processo de

ensino e aprendizagem.

[...] historicamente os aparelhos moveis sdo inimigos da educacao
por provocar a distracdo em sala de aula, no entanto, esses
aparelhos eletrbnicos podem passar de vildo para mocinho,
dependendo da utilizagdo dos mesmos no processo de
aprendizagem. Atualmente, alguns dispositivos passaram a ser vistos
como parceiros, por possibilitar o acesso a informacdes (MIRANDA;
LIMA; OLIVEIRA, et al. 2020).

Segundo o autor Morin (2020) as escolas da Educacao Basica e Instituicbes
do Ensino Superior foram levadas a desenvolver acbes de educagdao remota
emergencial. Diante deste fato os docentes foram desafiados a repensar seus
meétodos de ensino, reinventar suas aulas, superar suas dificuldades pedagdgicas e

tecnologicas.
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Nesse cenario o corpo educacional teve que se reorientar e criar, mediante os
sistemas tecnoldgicos, formas de prosseguir com as atividades educativas como se
presencial ainda fosse, ndo obstante estarem se valendo dos meios virtuais.
Competéncias técnicas decorrentes dessas mudancas sem a formacdo, portanto,
foram exigidas, tal como o dominio na utilizacdo de ferramentas, como, por exemplo:

Google Meet, Plataforma Moodle, Chats e Live (Transmissao ao vivo).

Portanto, em funcdo do estado de calamidade que clamou por solucdes
céleres que nao prejudicassem o aprendizado, criou-se um precedente importante,
se aplicado com cautela, isto é, a possibilidade de, em situagBes excepcionais, a
utilizacdo de tecnologias para suprir a demanda por aulas presenciais, que
passaram a ser consideradas, por meio do Ministério da Educacédo - MEC, como

totalmente validas. Nesse sentido; ROSA, 2020 alerta que:

A sugestao de educacdo remota na rede publica como um todo,
pode ser percebida como um grande equivoco, pois, inviabiliza o
acesso ao conhecimento da classe social menos favorecida, por nédo
ter acesso as tecnologias digitais ou nao possuirem condi¢cbes de
moradia adequada para acompanhar de maneira satisfatéria os
momentos de aulas virtuais, pois, moram em residéncias pequenas
com poucos espacos apropriados para poder estudar. Outro ponto
de vista é que durante o isolamento social, os familiares estdo
confinados dentro de casa causando, por muitas vezes, estresse e
até violéncia fisica e/ou psicolégica. Os pais encontram varias
dificuldades para ensinar as atividades escolares, dificultado pelo
grau de escolaridade familiar. As criancas e 0s jovens alunos tiveram
gue se adaptar as plataformas de aulas remotas, neste ponto, a
desigualdade social marca e demarca com profundidade as camadas
mais vulneraveis (ROSA, 2020).

Comenta um dos paises que pode ser usado como parametro de modo de
enfrentamento da pandemia com a utilizagéo de alternativas consiste na China, cujo
ensino passou a ser de forma hibrida, havendo tanto a via presencial quanto a on-
line. E importante frisar, aqui, que na condicdo de primeiro pais a enfrentar um

grande contagio pela transmissao de aulas pela televiséo

De acordo com BIN (2020), a China é mundialmente conhecida pela sua
disciplina e seu rigoroso sistema educacional. Cerca de 95% da populagdo €

alfabetizada e o governo trata o investimento em educagdo como uma prioridade.
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Entretanto, o desafio de dar continuidade aos processos de ensino e aprendizagem
impactaram o mundo todo.

O 6rgédo chinés dedicado as questdes de educacdo conseguiu com
exceléncia unir governo com as empresas de tecnologia que podiam criar solucdes
para educar em larga escala. Empresas como Huawei, Baidu e Alibaba garantiram
uma plataforma on-line que suporte ao mesmo tempo até 50 milhdes de alunos. E os
professores conseguiram usar o Dingtalk, uma plataforma de transmisséo ao vivo,
para ministrar suas aulas (VICTOR HUGO BIN, 2020 apud Coronavirus: Como a China educa
180 milhdes de alunos que ndo podem ir para a escola?).

Foi possivel verificar como os chineses conseguiram educar no processo
pandémico. No proximo item apresenta-se o desafio da Educacdo do Brasil, diante

da pandemia.

1.2 O contexto de desafio pandémico para a educacéo no Brasil

A Constituicdo Brasileira considera a educagdo um direito humano, sem o
gual ndo ha que se falar em respeito a dignidade da sociedade. No entanto, como ja
apontado no presente trabalho, diversos sdo os meios e artificios utilizados para
alijar a educacéao do status de direito e coloca-lo enquanto uma mercadoria, passivel
de venda e lucratividade ou passivel de apoiar a formacédo de novos trabalhadores,
ou apoiar para que trabalhadores possam ser precarizados com disponibilizacdo de

cuidados as criancas e jovens.

A Educacdo como um Direito é apresentada pela lei maior do pais, sendo a
Constituicao Federal de 1988, que argumenta por uma educacao acessivel a todos e
€ uma luta antiga e que surge fortemente com a militdncia da redemocratizacdo do
ensino e essa luta ainda percorre no ambito do direito a educacdo nos tempos

atuais.

Para consolidar esse direito existe a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDBEN e o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA preveem normas

e principios para que tal direito seja garantido e respeitado.

O papel da escola ja se sabia ser complexo, para além da educacéo, para
apoiar socializacdo, dentre outros fatores. A pandemia exp0s ainda mais estas

demandas sociais, e em paises desiguais expds a violéncia doméstica, a fome,
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miséria, questdes que a escola permitia até mesmo minimizar pelo tempo as
criangas e adolescentes dedicados em ambiente externo as casas. Os fatores de
abandono e evasdo também se complexificaram, pois se sabia que tinham
motivacOes relacionadas ao desestimulo, ambientes ndo saudaveis, uso de
entorpecentes e outros, e a pandemia também além dos tradicionais elementos que
ja tornavam a condi¢do da frequéncia e qualidade da participacdo dificil, ampliou

dificuldades.

Segundo Ferreira (2016), por tras de situacdes de infrequéncia, abandono e
evasao escolar, existem motivacdes das mais diversas naturezas: gravidez, falta de
conexdo dos conteldos escolares com 0s interesses e desejos dos estudantes,
necessidade imediata de geracao de renda para apoiar a familia, e na atualidade as

guestdes pandémicas.

A pandemia da Covid-19 exp0s e aprofundou problemas sociais enfrentados
no Brasil e ampliando e aprofundando as mazelas, e com isso também a evaséo

escolar.

Digiacomo (2005), define de evasdo escolar quando o estudante, por algum
motivo, deixa de ir as aulas, abandonando a escola durante o ano letivo e néo
retornando para se matricular no ano seguinte. Segundo o Digiacomo (2005), a
evasdo escolar ja era um problema nas escolas brasileiras, mas se tornou ainda
mais alarmante com o aumento nos indices de desigualdade, desemprego e

violéncia doméstica no periodo da pandemia.

De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra a Domicilios - PNAD
Continua 2019, realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica- IBGE, o
guantitativo de 20,2% das pessoas de 14 a 29 anos do pais, cerca de 10,1 milhdes,
nao haviam completado algumas das etapas da educacao basica. Os dados revelam
que o0 abandono escolar é ainda maior entre pessoas pretas ou pardas (71,7%) e
nas regiées Norte e Nordeste do pais. A mesma pesquisa, a PNAD (2019) mostrou
gue, nos alunos de 14 anos, o abandono nas escolas girou em 8,1%, aumentando

para 14,1% aos 15 anos.

Contudo, diante da situacdo emergencial, governos estaduais e municipais,

mesmo sem estruturas adequadas acataram a decisdo do ministro da Educacéao,
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Milton Ribeiro que estendeu até dezembro de 2021 a permissédo para atividades
remotas no ensino basico e superior em todo o pais.

De acordo com as decisdes, 0s sistemas publicos municipais e estaduais de
ensino, bem como as instituicdes privadas, possuiam autonomia para normatizar a
reorganizagdo dos calendarios e o replanejamento curricular ao longo do ano letivo,
desde que observados critérios, como assegurar aprendizagem e registrar
atividades nédo presenciais.

Outra regra definida no parecer flexibilizou formas de avaliacdo dos
estudantes durante a vigéncia do estado de calamidade publica. Em face da
situacdo emergencial, coube aos sistemas de ensino, secretarias de educagao e
instituicbes promover critérios de avaliacdo para promocdo dos estudantes, em

relacdo a curriculos e carga horaria.

As escolas, portanto, se depararam com a necessidade de concentrar
esforcos na preparacdo dos professores para experimentar, inovar, sistematizar o

conhecimento e avaliar o processo de aprendizagem.

A situacao gerada pela Covid19 evidenciou questdes ja existentes no ensino
presencial, agravou estas situacoes, e, ainda, antecipou outras, demonstrando a
necessidade de investimento em estrutura fisica e pessoal, para honrar a

Constituicao Cidada.

Trouxe a tona, também a necessidade de formacdo docente para este
‘reinventar da escola”, promovendo um ensino ativo - cuja expressao, apesar de
repisada, ndo encontra aplicabilidade efetiva na maior parte dos sistemas educativos
- tornando, a pedagogia, usuaria ativa e indutora das tecnologias. Entende-se que
assentir a estas mudancas nao significa aderir a ideia da substituicdo das escolas
por plataformas EaD, sem perder de vista outra licdo do momento de isolamento que
expds que a mobilizacdo de tecnologias para as aprendizagens escolares exige a
presenca ativa, constante e competente do professor bem como definicdo de

momentos de socializacdo como extremamente importantes.

Aqui se apresenta o entendimento sobre ensino a distancia, como modelo de
educacado feito em formato digital, acessivel em plataformas de instituicbes pela
internet, com planejamento, mediado pelas Tecnologias Digitais de Informacéo e

Comunicacgéo (TDIC's). Rodrigues (2020) aponta que por seu turno, 0 ensino remoto
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€ uma medida emergencial, no qual os professores produzem contetdos e gravam

videoaulas, utilizando diversas plataformas para transmissao.

Assim, como medida emergencial, advogou-se pela necessidade de se utilizar
as plataformas digitais em meio a crise de saude publica, como asseveram as

autoras:

Que as atividades presenciais deveriam ser transpostas, por meio de
ferramentas digitais, para um modelo de educagédo remota enquanto
durasse a crise sanitaria. Tal decisdo recebeu, inclusive, suporte
legal do Ministério da Educacao (MEC) (SARAIVA; TRAVERSSINI e
LOCKMANN, 2020, p. 03).

A medida adotada pelo Ministério da Educacdo (MEC) estabeleceu, portanto
a necessidade do uso de plataformas digitais de forma emergencial, para todos os
niveis e modalidades do sistema de ensino, para dar continuidade a escolarizacao.
As orientacdes se destinaram para as escolas publicas e privadas, regulamentaram
a utilizacdo de atividades remotas, enquanto durassem as determinacdes de
isolamento social (CEE/2020, p.1).

As atividades em formato remoto, portanto aconteceram a fim de amenizar
impactos provocados pela pandemia, e exigiram que as instituicdes se articulassem
para o novo formato educativo, sendo cabivel a administracdo de cada um a

autonomia para prosseguir com as atividades escolares.

Nessa perspectiva ficou claro que o professor, foi também, protagonista
nesse processo pandémico, pois teve que se formar, providenciar instrumentos e
estruturas (como internet banda larga, aquisicdo de cameras, fones, microfones,
telefones, computadores, aparatos de iluminacédo, cadeiras, dentre outros), com
qualidade exigida pelas instituicbes e pelas familias que também puderam

acompanhar as atividades que passaram a ocorrer sob diferentes olhares.

Obviamente, com o esforco todo também vieram os problemas diversos, bem
como as dificuldades em se organizar para atuar frente as novas exigéncias.
Dificuldades de toda ordem, financeiras, técnicas, tecnologicas, dentre outras. Estes
profissionais encontraram, portanto dificuldades na execucgéo das tarefas, agora em

formato remoto.
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Para conhecer um pouco sobre o universo dos desafios envolvidos neste
processo, o Centro de Inovagdo para a Educacédo Brasileira (CIEB), langou um
formulario para saber as possiveis estratégias e desafios das praticas docentes em
tempos de pandemia de ensino remoto. Com uma amostra de 3.032 pessoas. A

pesquisa elaborada pelo érgdo Todos pela Educagéo, 2020 apontou que:

Contexto brasileiro: professores e a Tecnologia. Professores indicam
necessidade de formacdo para trabalho com tecnologias
educacionais:

» 76% buscaram recentemente formas para desenvolver ou
aprimorar seus conhecimentos;

> 42% cursaram alguma disciplina sobre o uso de tecnologias
durante a graduacéo;

» 22% participaram de algum curso de formag&o continuada
sobre o tema;

> 67% alegaram ter necessidade de aperfeicoamento
profissional para uso pedagdégico

Contexto Brasileiro: Acesso a equipamentos de Tecnologia e
Informacgéo e Comunicagéo (TICs)

e Acesso a internet
> 67% dos domicilios possuem acesso a internet
e Classe A 99%
e Classe B 94%
e Classe C 76%
e Classe D E 40%
» Principais motivos da falta de acesso
e 27% alto custo
e 18% n&o sabe utilizar
> Dispositivos mais utilizados para acessar a internet
e 93% dos domicilios brasileiros acessam pelo celular
e Classe A 100%
e Classe D E 84%
> 42% dos domicilios brasileiros acessam pelo computador
. Classe C 47%
. Classe D/E 9%

> TVs nos domicilios brasileiros. Mais de70 milhGes de
domicilios possuem TVs (96% do total no Brasil

e Classe A 100%
e Classe B 99%
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e Classe C 97%
e Classe D/E 92%
(CETIC 2018 b e 0 INEP 2017, Todos pela Educacéo, 2020).

E importante lembrar que apesar dessa problematica do acesso a internet e
aos aparelhos tecnolégicos, o ensino remoto durante a pandemia néo se limitou as
aulas on-line. De acordo com a conselheira do CNE, Maria Helena Guimaréaes, em
sua participacdo no Webinario “A Educagéao frente a Pandemia”, realizado pelo
Todos Pela Educacgao, Conselho Nacional de Educacao (CNE) e Banco Mundial, no
dia 08 de abril,

O ensino remoto significa um conjunto de atividades de ensino -
aprendizagem diversificadas que podem incluir desde video aulas ou
ensino on-line, como também atividades impressas enviadas aos
alunos, leitura de livios (TODOS PELA EDUCACAO, 2020).

Reforcando essa ideia, cabe um trecho da primeira versdo da Nota Técnica
“Ensino a distancia na Educacgao Basica frente a pandemia da Covid-19”, do Todos

Pela Educacao:

O ensino remoto ndo deve se resumir a plataformas de aulas on-line,
apenas com videos, apresentacfes e materiais de leitura. E possivel
(e fundamental!) diversificar as experiéncias de aprendizagem, que
podem, inclusive, apoiar na criagdo de uma rotina positiva que
oferece a criangas e jovens alguma estabilidade frente ao cenario de
muitas mudancas (TODOS PELA EDUCACAO, 2020).

O momento ensinou, contudo sobre a urgéncia em formar docentes para
novas praticas pedagdgicas, o que inclui o uso ativo e indutivo das tecnologias.
Professores que se apropriem das tecnologias e ensinem seus alunos a fazerem o
bom uso delas. Para isso, é preciso frisar a importancia de mudancas na formacéao
inicial e continuada dos docentes.

Destacam-se, assim, dois pontos: o primeiro € a introducdo de uma
preparacdo para 0 uso das tecnologias educacionais que nado se limite a uma
disciplina no curriculo, mas que tenha aplicabilidade durante o curso e, se possivel,
nos estagios. O segundo ponto € a necessidade de formacgdes, inicial e continuada,
“assentadas em situagdes -problema e na ativagcao dos aprendizes” (PERRENOUD,

2002, p. 91) e ndo em modelos didaticos e pedagogicos e praticas preexistentes. O
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novo aluno exige uma nova escola e um novo professor, assim como a pandemia
exigiu do sistema educacional uma nova roupagem.

Obviamente, mas néo tratado com seriedade, o salario da profissdo docente
também deve ser considerado, pois praticamente toda a classe de professores néo
possui um salario compativel com as demandas de aparelhos e estruturas

necessarias para desenvolver suas atividades com qualidade.

O periodo de atividades escolares em casa evidenciou que a aprendizagem,
além de envolver planejamento e mediacdo competente de um profissional com
formagéo para tanto, o que, por si so, ja é tarefa dificilima, envolve também, a
capacidade de motivar 0os estudantes para que se engajem aos processos de
aprendizagem - e 0s pais, em sua maioria, ainda que recebam conteudos
devidamente selecionados e planejados, ndo conseguem promover esta motivacao
de modo que seus filhos sejam independentes e autodeterminados para
aprenderem, o que dificulta a realizacdo das atividades e a aprendizagem em casa.

Os docentes tiveram que mediar comunicacao e o planejamento para que as
aulas no formato virtual fossem desempenhadas eficazmente. Mas mediante as
dificuldades elencadas e desafios na efetivacdo de um bom trabalho, muitos
gestores e docentes viveram situacdes de conflito e dificuldade, Peres (2020, p. 23)

discute que:

Diante disto, fica evidente a importancia do gestor escolar no
desempenho de suas fungdes, entretanto, quando o cenario ja se
configurava como aparentemente estavel, diante de conquistas
concretas no processo de gestdo escolar, esse contexto se altera
radicalmente com as novas demandas causadas pela chegada da
pandemia no Brasil (PERES, 2020, p. 23).

Foi perceptivel que gestores e educadores foram afetados de forma
emocional durante pandemia e por todo o caos provocado pelas mudancas
repentinas de planos e de formatos de aula, professores que foram pegos de
surpresa e tiveram que tomar posse da complexidade que é ministrar aulas em
plataformas digitais, e a intensificacdo das cobrancas por indices desejados e por

uma qualidade equivalente a uma aula presencial.



29

E possivel pensar que a partir de tantas novas demandas, a exaustdo dos
profissionais e a precariedade das condigdes de trabalho e afetou as competéncias
socioemocionais, desestabilizando estado emocional, assim as autoras Saraiva,
Traverssini e Lockmann (2020) apontam que: “O trabalho vai além da carga horaria

contratada e o professor encontra-se disponivel nos trés turnos para responder as perguntas

e tirar duvidas”.

Houve portanto, necessidade de planejar atividades, enviar, em formato
digital ou fisico, e, ainda, ter tempo para receber e corrigir as atividades realizadas
pelos discentes (SARAIVA, 2020, p.13). Fica configurada com isso a presumivel
dupla jornada de trabalho de docentes e gestores, pois estes deveriam gerir e
distribuir tarefas e auxiliar os professores, discentes e familias nas demandas

escolares.

Apds toda essa movimentacdo para atividades virtuais, remotas, houve
necessidade de novas adaptacfes, pois novo decreto estabeleceu que as escolas

deveriam se adequar para receber 30% do alunado.

Para tanto, as instituicbes tiveram que se adaptar para o espagamento entre
alunos de 1,5m (Um metro e meio) exigido pelos protocolos de biosseguranca, bem
como foi necesséaria a compra de varios equipamentos como notebook, cameras,
TVs, dentre outros para que as atividades hibridas pudessem ocorrer de forma
satisfatoria e de qualidade.

Além das estruturas novas demandas, houve necessidade de formacéao
continuada para que o professor pudesse dar conta do novo processo de Ensino-
aprendizagem (BRASIL, 2021, DECRETO N° 3.237, DE 08 DE JUNHO DE 2021). O
termo “hibrida” advém da expressao “blended learning” (Metodologia Hibrida) e se
refere aos cursos que conciliam o acesso remoto a aulas e recursos didaticos
classicos com a exceléncia do ensino presencial. Nessa modalidade, as atividades

podem ser sincronas, assincronas, virtuais e presenciais, segundo cada curso.

Conforme explica o pesquisador José Moran (2015), a educacdo em si ja €
hibrida por natureza, uma vez que sempre estd combinando modelos curriculares,

metodologias e diversas formas de aprendizado, misturadas.

Para Vigotski (1998, 2001, 2004) o desenvolvimento do individuo é um

processo construido nas e pelas interacdes que o individuo estabelece no contexto
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historico e cultural em que esta inserido. A construgdo do conhecimento ocorre a
partir de um intenso processo de interacdo social, e, portanto, é a partir da insercéo
na cultura que a crianca, vai se desenvolvendo (TASSONI, 2000), uma vez que as
interacOes sociais sdo responsaveis pela aquisicdo do conhecimento construido ao

longo da histéria.

7

Na concepcao vigotskiana, a mediacdo € 0 processo que caracteriza a
relacdo do homem com o mundo e com interacédo social (BERNI, 2006). A mediacao
acontece por meio de instrumentos e signos que se interpdem entre 0 sujeito e 0
objeto de sua atividade em busca de novas aprendizagens e consequente
desenvolvimento (FACCI, 2004). Sobre a importancia da mediacdo e dos aspectos

sociais, Tassoni anuncia:

Quando se assume que o processo de aprendizagem é social, o foco
desloca-se para as interacdes e os procedimentos de ensino tornam-
se fundamentais. As relacdes entre as professoras e alunos,
evidenciaram a expressdo da afetividade como parte ativa do
processo de aprendizagem. As interagbes em sala de aula s&o
carregadas de sentimentos e emocgfes constituindo-se como trocas
afetivas (TASSONI, 2000, p. 150).

Percebe-se, contudo, que o processo de ensino e aprendizagem precisa de
diversos agentes envolvidos, docentes, discentes, gestores, familiares e sociedade
engajada para dar condicbes aos docentes, aos gestores, as familias e aos
discentes, o que ndo ocorria com qualidade em nosso pais. A pandemia, portanto,
acirrou as condicfes, exp0s ainda mais as mazelas do pais e as mas condicdes de
atuacdo de todos os profissionais envolvidos no processo, e ainda expds a
importancia e falta dos aspectos sociais das atividades escolares, bem como exp6s

os problemas de violéncia, fome e miséria nas familias brasileiras.

Acredita-se que o mundo ndo sera o mesmo, e o termo “voltar a normalidade”
nao fara sentido, pelo menos, ndo em relagdo ao modelo de “normalidade” em que
se viveu até fevereiro de 2020. E necessario que o caminho percorrido e as
aprendizagens desenvolvidas pelas redes e profissionais da educacdo para
enfrentamento deste periodo de pandemia sejam mantidos como herancas vivas,

permitindo-nos melhor configurar a escola, pés-pandemia.
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Os debates sobre o papel da escola entdo se aprofundam neste cenério, pois
evidenciam sem seguranca e protecdo contra violéncia fisica e psicologica para
estes grupos e fortaleceu o entendimento da escola como ambiente com diversas

responsabilidades que vao além da educacéo.

Tendo em vista as inUmeras mudancas ocorridas em varios setores da
sociedade principalmente no que se refere ao ambito educacional, que tem buscado
adaptar o ensino a atual realidade imposta, identificar as principais dificuldades de
professores e alunos em relacdo as aulas remotas ofertadas se coloca como
exercicio de pesquisa para apoiar os debates sobre a importancia do entendimento
da complexidade de elementos, fatores e agentes envolvidos na construcdo e
andamentos das atividades da educacdo no pais. Para tanto, o recorte apresentado
para esta pesquisa se apresenta como um estudo de caso sobre escola da rede

privada de Goiania-GO.

No Brasil, na auséncia de uma politica nacional de enfrentamento por parte
do Governo Federal, os Estados se organizaram de forma diversas. Conhecer como
se estrutura a educacao e educacédo basica no Brasil se faz importante, portanto,
para posteriormente, apresentar o cenario goianiense, e os desafios enfrentados no

local em questéo.



32

CAPITULO 2 - EDUCACAO E HISTORIA DA EDUCAGCAO NO BRASIL

Diferentes formas de educacdo existem em todas as sociedades, mas estas
sofreram mudancas ao longo do tempo. A sociedade se educa de uma forma ou de
outra - a educacdo molda as pessoas e, dependendo de sua finalidade na
sociedade, pode ser utilizada como forma de dominag&o ou emancipacao.

E preciso educar a sociedade para formar cidaddos criticos. O
desenvolvimento da educacéo esta intrinsecamente ligado ao desenvolvimento da
sociedade. Gadotti (1999) argumenta que a pratica educativa é anterior ao
pensamento pedagoégico e decorre da reflexdo sobre a pratica, pois ela precisa ser
sistematizada e organizada de acordo com determinados objetivos.

Como argumenta Paulo Freire (1993), a educacdo como intervencao estimula
mudancas fundamentais na sociedade, na economia, nas relacbes e na busca de
direitos, ou seja, sociedades sem educacéo nédo se desenvolvem.

Dada a importancia da educacdo, faz-se necessario estudar a historia da
educacdo nos mais diversos contextos, pois ela proporciona o conhecimento do

passado humano e, assim, cria novas perspectivas. Para Aranha (2006, p. 24),

[...] estudar a educacdo e suas teorias no contexto histérico em que
surgiram, para observar a concomitancia entre suas crises e as do sistema
social, ndo significa, porém, que essa sincronia deva ser entendida como
simples paralelismo entre fatos da educagéo e fatos politicos e sociais. Na
verdade, as questdes de educacdo sdo engendradas nas reacfes que se
estabelecem entre as pessoas nos diversos segmentos da comunidade. A
educacédo ndo €, portanto, um fendmeno neutro, mas sofre efeitos do jogo
do poder, por estar de fato envolvida na politica.

Assim, ao entender a historia da educacédo, pode-se compreender que sem
educacdo ndo ha mudanca, pode-se ver os individuos como agentes que constroem
a historia, ou seja, pode-se reconhecer a importancia da educacdo na sociedade e
sua cultura, sociedade e economia.

O Brasil apresenta realidades e contextos diferentes em cada periodo de sua

histéria, mas isso claramente nédo implicou em um modelo de educacao destinado a
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classe popular: uma educacdo domesticada, elitista, reacionaria, muitas vezes em
condicdes precarias e de privacdes e, assim, receber democracia, emancipacao,
mudanca e uma educacao realmente de qualidade ainda se coloca como objetivo

para a sociedade.

2.1 A Educacédo durante o Periodo Colonial (1500-1822)

A histéria do Brasil € marcada em grande parte pela dependéncia,
exploracao, violéncia, desrespeito as diferencas culturais e privilégio de poucos em
detrimento da grande maioria da populacéo.

Com a chegada de europeus em solo brasileiro houve um choque cultural que
desvalorizou os indios, e depois 0s negros, e enalteceu os brancos, seus planos
coloniais, sua expanséao territorial e dominacdo econdémica.

Nesse contexto, a Companhia de Jesus, formada para se opor ao avango da
Reforma Protestante, foi trazida ao Brasil para realizar um trabalho educativo e
missionario, com o objetivo de ensinar e instruir os indios, cooperando para torna-los

mais doceis e, portanto, mais facil de usar como mao de obra. "A organizacgio escolar

nas colbnias deve estar intimamente relacionada com a politica colonial dos portugueses" (RIBERO,
1986, p. 24).

A obra educativa dos jesuitas foi incorporada a politica e responsavel pela
educacdo, uma educacdo vinculada a outras formas de ser e de pensar e
paulatinamente se transformou ou se consolidou em educacao de elite e, portanto,
em ferramenta de controle social e econémico.

A educacédo ndo poderia ser oferecida aos pobres em geral porque néo tinha
utilidade pratica que ndo visava uma economia baseada na agricultura e no trabalho
escravo; 0 ensino jesuita s6 se destinaria agueles que ndo precisavam trabalhar
para sobreviver.

De acordo com essa proporcao, os jesuitas inicialmente visavam ensinar e
orientar os indios, mas aos poucos se dedicaram através desta poderosa ferramenta
a formacdo das elites coloniais, deixando as classes indigenas e mais pobres a
mercé dos ensinamentos, do acesso as ferramentas e a educacéo.

Segundo Piletti (1991, p. 34), "Os jesuitas eram responsaveis pela educagdo dos

filhos de fazendeiros, colonos, indios e escravos”. Ribeiro (1986, p. 29) explicou que "o
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plano legal (de ensinar e instruir os indios) estava longe do plano real. Os educados eram

descendentes dos colonos. Os indigenas s6 recebiam o catecismo”. Nesse sentido, nao

s6 os indios, mas todos aqueles que ndo pertencem as classes altas da sociedade

(nobres de classes baixas e seus descendentes) foram e continuam sendo excluidos

da educacéo.

O sistema de ensino jesuita contava com uma rede organizada de escolas e

acdo docente unificada. Além das escolas de leitura e escrita, também oferecia

ensino meédio e superior.

Todas as escolas jesuiticas eram regulamentadas por um documento,
escrito por In4cio de Loiola, o Ratio at que Instituto Studiorum, chamado
abreviadamente de Ratio Studiorum. Os jesuitas ndo se limitaram ao ensino
das primeiras letras; além do curso elementar, eles mantinham os cursos de
Letras e Filosofia, considerados secundarios, e o curso de Teologia e
Ciéncias Sagradas, de nivel superior, para a formacdo de sacerdotes. No
curso de Letras estudava-se Gramética Latina, Humanidades e Retodrica; no
curso de Filosofia estudava-se Légica, Metafisica, Moral, Matematica e
Ciéncias Fisicas e Naturais. Os que pretendiam seguir as profissdes liberais
iam estudar na Europa, na Universidade de Coimbra, em Portugal, a mais
famosa no campo das ciéncias juridicas e teoldgicas, e na Universidade de
Montpellier, na Franca, a mais procurada na area de medicina (BELLO,
1992. p. 2).

Segundo Laert Ramos de Carvalho, a reforma pombalina dos estudos de

menores visava

[...] criar a escola util aos fins do Estado e, nesse sentido, em vez de
preconizar uma politica de difusé@o intensa e extensa do trabalho escolar,
pretenderam os homens de Pombal organizar a escola que, antes de servir
aos interesses da fé, servisse aos imperativos da Coroa (Piletti, 1992. p.
36).

Desta maneira, a educacdo se inicia como processo excludente no Brasil, e

dedicada a atender interesses, imperativos dos agentes centrais do poder politico e

econdmico no pais. Este modelo se firma e avanca no processo histérico do pais,

como sera apresentado a seguir.

2.2 A Educacéao no Periodo Imperial (1822-1889)

No periodo historico da chegada da familia real, em 1808, o direito a

educacdo ainda era limitado a poucos. A chegada da realeza e a posterior

independéncia (1822) fizeram do ensino superior o foco exclusivo da educagédo em
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detrimento dos demais niveis, justificando o carater classista da educacdo, o
rebaixamento das classes pobres a segundo plano e a crescente ampliacdo de seus
privilégios educacionais por governantes.

O objetivo fundamental da educacéo no periodo imperial era a formacao da

classe dominante. Por essa razao,

[...] ao invés de procurar montar um sistema nacional de ensino, integrado
em todos os seus graus e modalidades, as autoridades preocuparam-se
mais em criar algumas escolas superiores e em regulamentar as vias de
acesso a seus cursos, especialmente através do curso secundario e dos
exames de ingresso aos estudos de nivel superior (PILETTI, 1991, p. 41).

Em 1823 foi desenvolvido o método Lancaster denominado também como
"ensino matuo”, no qual, apds a formacdo, um aluno ficaria responsavel por ensinar
um grupo de dez alunos, reduzindo assim a necessidade de mais alunos.

A primeira Constituicdo Brasileira, outorgada em 1824, é garantida apenas
em seu art. 179, “Educacédo Essencial e Gratuita para Todos os Cidadaos”. Em
1827, uma lei decidiu estabelecer escolas iniciais em todos os lugares e aldeias,
exceto nas escolas para meninas, o que nunca havia sido alcancado antes.

O Ato Adicional de 1834 e a Constituicdo de 1891 descentralizou o ensino,
mas nao previu a criacdo de uma rede organizada de escolas nas provincias, o que
acabou levando ao descaso do ensino publico e sua retencdo no setor privado,
destacando ainda mais as classes e Académico, resultando num sistema de ensino
dual: por um lado, a educacdo centrava-se na formacdo de elites, com cursos
secundarios e superiores; por outro, o ensino primario e profissional para as massas

era realizado de forma muito precaria.

2.3 O Contexto Educacional durante a Primeira Republica (1889-1930)

A dualidade do sistema educacional brasileiro, que oferecia ao povo uma
educacdo diferente da elite, foi sucedida pela Primeira Republica com o caos
arrastado pela monarquia.

Para enfrentar o caos no sistema educacional, muitas reformas, incluindo

Benjamin Constante, Rivadavia Correa e Carlos Maximiliano, foram introduzidas,
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mas foram apenas reformas paliativas porque ndo buscavam mudar a estrutura
educacional.

Na Primeira Republica, esse modelo educacional privilegiava a educacéao de
elite em detrimento da educacdo popular. Mas o0s ideais republicanos que
supostamente impulsionam o projeto de ver um novo Brasil trouxeram resquicios
dos velhos tempos, cujos fundamentos deram origem a pilares da desigualdade
social, em que na realidade os pobres continuam excluidos, e a classe dominante
amplia cada vez mais seus poderes e possibilidades.

A descentralizacdo que dava poder ao Estado no nivel ideoldgico poderia
representar uma mudanga. Mas, na realidade, concebia o descaso e o abandono
dos paises mais pobres, cada vez mais a mercé do proprio destino. Isso alcancou o
campo da educacao, principalmente ao relegar aos menos favorecidos a educacao
precéria ou ao analfabetismo, o que ainda é evidente e perceptivel em nosso pais.
Romanelli (1978, p. 43) afirma:

Vamos ver, assim, a educacdo e a cultura tomando impulso em
determinadas regifes do sudeste do Brasil, sobretudo em Sao Paulo, e 0
restante dos estados seguindo, “sem transformacdes profundas, as linhas
do seu desenvolvimento tradicional, predeterminadas na vida colonial e no
regime do Império”.

O estado de Sao Paulo se destacou pelo maior investimento em educacao.
Deve-se lembrar, no entanto, que sua luta contra o analfabetismo por meio da
Confederacédo da Defesa (1916) e da Liga Nacional do Brasil (1917) (esta ultima
com sede em Sao Paulo) ndo representa em substancia um desejo de igualdade de
oportunidades para o povo classe, mas a burguesia emergente estava ansiosa para
enfrentar a oligarquia.

Neste contexto percebeu-se um conjunto de interesses que foram inseridos
na educacdo: se fazia necessario aumentar as fileiras eleitorais porque o0s
analfabetos estdo proibidos de votar. Por isso, a luta contra o analfabetismo se
intensificou, visto como fator importante na perpetuagéo da oligarquia no governo.

Portanto, a alfabetizacdo até os dias de hoje se apresenta como util para
mudancgas eleitorais politicas. Claro que também, foi percebia a necessidade

preparar as pessoas para a nova ordem econdmica.
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No entanto, ndo havia uma rede organizada e respeitada de escolas publicas;
as poucas escolas estavam localizadas nas cidades destinavam-se a atender as
criancas da classe abastada. No interior haviam algumas escolas primarias rurais

com mas condi¢des escolares e professores sem formacao profissional.

2.4 A Educacao apos a Revolucédo de 1930 (1930-1939)

A revolugdo de 1930 desencadeou um "boom" ideolégico que trouxe
importantes discussfes e mudancas na educacdo. Aparentemente alguns lideres
politicos perceberam a importdncia da educacdo para atender aos interesses
politicos e econdmicos. Por isso a necessidade de garantir esse direito para todos.

O Decreto n° 19.850, de 11 de abril de 1931, criou o Ministério da Educacao e
a Secretaria Nacional de Educacdo; em 1932, com o advento de ideais como a
obrigatoriedade, a gratuidade e a laicidade, assim surgiu a Declaragcdo Arauto da
Educacao Nova. Segundo Romanelli (1979, p. 147-148),

[...] o manifesto sugere em que deve consistir na acdo do Estado,
reivindicando a laicidade do ensino publico, a gratuidade, a
obrigatoriedade e a coeducacdo. Reconhecendo pertencer ao
cidadédo o direito vital a educacéo e ao Estado o dever de assegura-
la e assegura-la de forma que ela seja igual e, portanto, Unica, para
todos quantos procurarem a escola publica, é evidente que esse
direito s6 possa ser assegurado a todas as camadas sociais se a
escola for gratuita.

Vérios projetos surgiram e discussdes levaram a Constituicdo de 1934, que
visava organizar a educacdo no Brasil e incluia um capitulo dedicado a educacao,

no qual o governo federal passou a assumir novas responsabilidades, tais como:

[...] a funcdo de integracdo e planejamento global da educacéo; a
func&o normativa para todo o Brasil e todos os niveis educacionais; a
funcdo supletiva de estimulo e assisténcia técnica e a funcdo de
controle, superviséo e fiscalizacdo (PILETTI,1991, p. 81-82).

Com este movimento a educacdo havia sido considerada como funcdo do
estado, no entanto, esta constru¢do ndo se manteve por muito tempo, conforme sera

abordado a sequir.
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2.5 A Educacao Durante o Estado Novo (1937-1945) e o Governo Populista

As discussbes e reivindicagcbes do periodo anterior e as conquistas do
movimento de renovacao, estimularam a educacao como direito e foram expressas
na Constituicdo de 1934. No entanto, a partir de acdes politicas da elite houve
pressdo e as conquistas foram bastante enfraquecidas e em alguns casos
suprimidas pela Constituicdo de 1937. Segundo Ghiraldelli Jr. (1994, p. 81),

[...] o Estado Novo se desincumbiu da educacéo publica através de
sua legislacdo maxima, assumindo apenas um papel subsidiario. O
ordenamento relativamente progressista alcancado em 34, quando a
letra da lei determinou a educag&o como direito de todos e obrigagéo
dos poderes publicos, foi substituido por um texto que desobrigou o
Estado de manter e expandir o ensino publico.

Parafraseando Ghiraldelli Jr. (1994), o Estado n&o estava interessado em
fornecer educacdo publica gratuita para a classe popular, conforme explicitamente
declarado na Constituicdo de 1937, mas sim em destacar a dualidade da educacéo,
pois a educacao era voltada para a classe dominante, publica ou privada; e para 0s
grupos marginalizados, apenas a educacéao profissional deveria ser fornecida.

Com o fim do Estado Novo, o pais comegou a aprovar uma nova constituicao.
No campo da educacdo, o texto de 1946 estabeleceu uma série de direitos
garantidos pela Constituicdo de 1934 e suprimidos pelo Estado Novo.

A educacdo como direito de todos estad claramente expressa em seu art.
166.Art. O artigo 167.° estipula que a educacédo deve ser ministrada pelos poderes
publicos, mas por iniciativa de particulares, respeitado o disposto na lei.

Para garantir verdadeiramente o direito a educacao, a Constituicdo pretendia
em seu artigo 3°. 167, 10% do orcamento federal e 20% dos estados, embora
insuficientes, estas destinagdes representaram avangos na garantia desse direito.

No entanto, “apesar da mudanga de regime e da nova constituicdo, a
legislacdo educativa herdada do Estado Novo manteve-se até 1961, quando
entraram em vigor a Diretiva Nacional da Educacéo e a Lei Basica” (PILETTI, 1991,
p. 99).

Demorou 13 anos (1948-1961) até que a primeira LDBEN fosse aprovada em

1961. Nesse periodo, a luta por escolas publicas gratuitas se intensificou. Inidmeros
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movimentos populares reivindicam a ampliacdo e o aumento das matriculas para
reforcar o direito constitucional "Educacgdo é direito de todos". Lei n° 4024,20 de
dezembro de 1961 ressalta que:

Art. 3° O direito a educacéao é assegurado:

| - pela obrigacao do poder publico e pela liberdade de iniciativa
particular de ministrarem o ensino em todos os graus, na forma de lei em
vigor;

Il - pela obrigacdo do Estado de fornecer recursos indispensaveis para
qgue a familia e, na falta desta, os demais membros da sociedade se
desobriguem dos encargos da educacédo, quando provada a insuficiéncia de
meios, de modo que sejam asseguradas iguais oportunidades a todos.

2.6 A Educacao Durante o Regime Ditatorial (1964-1985)

Se a educagdo anterior a ditadura, com ideias de generalizacdo e
democratizagcdo nunca conseguiu consolida-las, nesse periodo foi se distanciando
cada vez mais desse ideal, porque se trata de um periodo em que o poder politico
se baseava na represséo, na privatizagdo da educacédo, continuava privilegiando a
classe dominante com ensino de qualidade, e excluia a classe popular. Buscou-se
formalizar a educacao profissional e a tecnologia instrucional com o Unico propdsito
de formar a forca de trabalho para atender as demandas do mercado e desmobilizar
0 magistério.

A educacdo continua, portanto, a atender relacées de poder existentes na
sociedade, se antes atendia ao poder portugués, passa a atender as elites
brasileiras e isso se aprofunda no regime ditatorial.

O esforco de oferta de educacao técnica para a classe de massa resumia e
definia seu papel na sociedade: satisfazer plenamente as necessidades do mercado,
0 que diminuiria 0 desempenho politico e ajudaria a manter o ensino superior ainda
reservado para a elite. De acordo com a Lei 5.540/68, o governo promoveu reformas

universitarias:

Instituiu o vestibular classificatério para acabar com os ‘excedentes’;
Deu & universidade um modelo empresarial;
Organizou as universidades em unidades praticamente isoladas;

Multiplicou as vagas em escolas superiores particulares (PILETTI,
1991, p. 16).
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A Lei n° 5.692/71 reformulou o ensino de 1° e 2° graus; foi aprovada sem
participacdo popular, promoveu mudancas como: 1° grau de 8 anos dedicado a
educacao geral; o 2° grau (3 a 4 anos) obrigatoriamente profissionalizante; até 1982,
aumentou o numero de matérias obrigatérias em todo o territbério nacional, as
disciplinas mais reflexivas deixaram de serem ministradas no 2° grau.

As atividades se institucionalizam, divide a sociedade em classes e organiza
a distribuicdo dos investimentos. O Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE), criado em 1968, apresenta programas para dar suporte as

atividades escolares. Estes sdo alguns deles:

. Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE);

. Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE);

) Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE);

. Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD);

. Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM);
. Programa Nacional do Livro Didético para a Alfabetizacdo de Jovens
e Adultos (PNLA); e

. Programa Nacional de Transporte Escolar (PNTE), entre outros.

A partir das lutas por redemocratizacdo uma série de elementos sé&o
colocados em questdo na sociedade brasileira. Dentre eles a educacédo, seu carater
alienante, seus estimulos a divisdo da sociedade em classes, a oferta de diferentes
tipos de educacado, conforme as possibilidades de cada classe e sdo realizadas
propostas de alteracdo da sociedade a partir, inclusive, de uma nova constituicao.
Conhecer e compreender a dindmica da educacdo a partir deste periodo € o

exercicio do proximo item.

2.7 A Educacéao Brasileira de 1985 a atualidade

A educacdo no Brasil mudou significativamente apos as lutas brasileiras por
redemocratizacdo. Em 5 de outubro de 1988, foi promulgada uma nova constituicao
‘com especial atencdo a educagao e ao ensino em termos de direitos, deveres,
propdsitos e principios norteadores” (SANTOS, 1999, p. 31). Entre as principais

mudancas na educacéo, Aranha (1996, p. 223) destacou:
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Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

Ensino Fundamental obrigatorio e gratuito;

Atendimento em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis
anos;

Valorizacao dos profissionais de ensino, com planos de carreira para
0 magistério publico.

De acordo com a nova constituicdo, uma nova Lei Nacional de Diretrizes e
Bases da Educacéo, a Lei n° 9.394, foi promulgada em 20 de dezembro de 1996. A
Carta Magna e a nova LDB deram respaldo legal ao direito a educacédo de
qualidade. Confirmando e garantindo a formacao integral do individuo e a sua
integracdo consciente, critica e civica na sociedade.

Em 1997, o governo federal elaborou os Parametros Curriculares Nacionais,
gue estabeleceram diretrizes para a estruturacdo e reorganizacdo dos curriculos
escolares em todo o Brasil, com base na cidadania estudantil e escolas de
verdadeira qualidade.

Mesmo com as lutas populares, nova constituicdo, institucionalizacdo da
educacdo, criacdo de programas especificos, politicas estruturantes, ao longo de
sua trajetéria historica, contudo se percebe que a educacdo brasileira tem um
carater reacionario e alienante que contribui para a formacdo de uma presenca
passiva que nao se compromete em formar um cidadao ativo e consciente. Como
disse Rodrigues (1991, p. 35),

[..] incapaz de ampliar e organizar a consciéncia critica dos
educandos, essa educacgdo se converte em inutilidade formal, ainda
que recheada de discurso sobre a importancia e o valor de
conhecimento critico e de atencdes proclamada de se fazer
educacéo politica.

No entanto, os esforcos e pressdes sociais ndo findam. Para democratizar o
ensino superior, foi aprovada em 2005 a Lei 11.096, que instituiu o Programa
Universidade para Todos (ProUni), que ofereceu bolsas de estudo para alunos de
escolas publicas de baixa renda e/ou alunos de instituicbes de ensino superior
privadas.

As escolas particulares bolsistas utilizam como referéncia as notas do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem). As bolsas podem ser parciais, com desconto de

25% ou 50%, ou integrais.
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Também foi criado um sistema de selecdo unificada - o Sisu, destinado a
substituir os exames tradicionais das universidades publicas; criado pelo governo
federal, que seleciona os alunos com base nas notas do Enem e do ProUni; no qual
as vagas sao divididas em ampla concorréncia e vagas para alunos da rede publica
de baixa renda.

A Lei do Fundeb, promulgada em 2007, é considerada a maior fonte de
recursos especificos da educacao, sendo alocados com base no numero de alunos
matriculados em uma rede estadual e municipal estabelecida pelo censo escolar e
nao contempla a rede privada.

O Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE, lancado em 2007,
buscava suprir as inadequacfes e deficiéncias da educacédo no Brasil e superar as
etapas educacionais.

Em 2018 a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) passou a ser um
documento de carater normativo que definiu o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagéo (PNE). (BRASIL, 2018)

O normativo se aplica a educacao escolar, tal como a define o § 1° do Artigo
1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), e
orienta a partir de principios éticos, politicos e estéticos a formac¢do humana integral
e construcao de uma sociedade justa, democrética e inclusiva, como fundamentado
nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educac¢éo Basica (DCN).

A proposta existente € de que na Educacdo Basica, as aprendizagens
definidas na BNCC devem assegurar desenvolvimento de competéncias gerais e
deem conta dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento, competéncia
compreendida como mobilizagdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolucdo de atividades complexas da vida cotidiana, cidadania e mundo do
trabalho. Neste sentido se percebe os avancos nas propostas que antes eram
vinculadas a formacdo de pequena parcela da sociedade, e considerava que a
parcela mais pobre da sociedade néo necessitava de acesso a uma formacao mais
completa que visasse, por exemplo, cidadania, mas apenas conhecimentos técnicos.

Os avancos em termos documentais, ao menos, se fazem presentes.
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Além do novo documento normativo houve também uma mudanca no
Fundeb, pois a lei n® 14.276/2021, sancionada em dia (27/2020), modificou
regulamentacdes do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacéo Basica
e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb). Aprovado como
permanente em 2020 (lei n® 14.113), o fundo tera a atualizacdo de critérios para
distribuicdo de seus recursos feita somente em 2023. Entre as alteracdes esta a
garantia de pagamento a todos os profissionais atuantes na rede publica de
educacao basica e regra para remunerar psicologos e assistentes sociais.

Os avancos em termos de financiamento também se complexificaram,
institucionalizaram e buscaram atrelar crescentemente o papel do governo a criagéo,
organizacao e execucao dos orcamentos vinculados aos fundos para cada atividade
da sociedade, no caso da educacdo o Fundo de investimento e seus orcamentos
sdo tema de discussdes em sociedade e propostas politicas regularmente. O que se
percebera ao longo do trabalho, no entanto, é que embora as instituicdes organizem
documentos, instrumentos, ainda ha muito a se trilhar, por exemplo, no que diz
respeito ao acesso de fato que a sociedade tem das estruturas e legislacdo, ao que
os professores e gestores da educacdo também acessam, como sera discutido ter
ficado ainda mais aparente no ambiente pandémico, em fungéo da falta de estrutura
financeiro, técnica, instrumental ligada a estes grupos e ao sofrimento gerado pelas
mazelas sociais somadas.

Para conhecer melhor os preceitos da educacao, e mais especificamente da

educacao basica no Brasil serdo apresentados elementos no proximo capitulo.
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CAPITULO 3 — ESTRUTURA E ORGANIZACAO DA EDUCACAO BASICA NO
BRASIL

3.1 A Educagéo no Brasil

Conforme Bento (2020), a Educacéo deve visar formacao e desenvolvimento
humano global, o que implica compreender a complexidade e nao linearidade do
desenvolvimento, rompendo com visfes reducionistas que privilegiam ou a

dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva.

Como discutido anteriormente, em um pais com a dimenséao e a desigualdade
do Brasil, a permanéncia e a sustentabilidade de um projeto educacional dependem
da criacdo e do fortalecimento de instancias técnico-pedagdgicas nas redes de
ensino, priorizando agueles com menores recursos sociais, econémicos e técnicos
(SILVA, 2018).

Considerar este contexto socioecondmico da sociedade, demandar politicas
sociais redistributivas é necessario para compreender e superar os desafios no

acesso a educacao escolar.

Os cidaddos brasileiros vivenciando a desigualdade acessam “padrdes
minimos” disto ou daquilo. Segundo Cury (2002), o padrao minimo é um limite entre
o carater humano da vida e de suas condicbes e o terreno da animalidade. A
recuperacdo da liberdade humana, capaz de fazer opcbes, e o0 avanco pela
igualdade, patamar maior da cidadania, sdo hoje aspiracbes que fluem das varias
camadas sociais, especialmente das que foram excluidas da participacdo dos bens
sociais. Quanto mais amadurecidas forem nossas propostas e seriamente
discutidas, menores serdo nossas ilusdes e maiores as perspectivas de ir tragcando
um horizonte mais promissor para a democratizacdo e universalizacdo do acesso

aos direitos béasicos, dentre eles a educacéo, e a Educacéo Bésica.

A educacdo brasileira € formada por partes diferentes sendo Educacédo
Infantil, Ensino Fundamental e Médio, cada uma com objetivos caracteristicas e

metodologias proprias.
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De acordo com a lei da LDB n° 9394/96 no que se refere a estrutura e

organizagao:

Art. 1°. A educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicbes de ensino e pesquisa, N0sS movimentos sociais e
organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.

81° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituigdes culturais.

§2° A educacao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social.

TITULO 1Il DO DIREITO A EDUCACAO E DO DEVER DE EDUCAR
Art. 4°. O dever do Estado com educacdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de: | — ensino fundamental, obrigatério
e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade
propria; Il — progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao
ensino médio; Il — atendimento educacional especializado gratuito
aos educandos com necessidades especiais, preferencialmente na
rede regular de ensino; IV — atendimento gratuito em creches e pré-
escolas as criangas de zero a seis anos de idade; V — acesso aos
niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um; VI — oferta de ensino noturno
regular, adequado as necessidades e disponibilidades, garantindo-se
aos que forem trabalhadores as condi¢bes de acesso e permanéncia
na escola; VIl — oferta de educacgdo escolar regular para jovens e
adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas
necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem
trabalhadores as condigBes de acesso e permanéncia na escola; VIl
— atendimento ao educando, no ensino fundamental publico, por
meio de programas suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentagéo e assisténcia a saude; IX — padres minimos
de qualidade de ensino, definidos como a variedade e quantidades
minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem.

TITULO IV DA ORGANIZACAO DA EDUCACAO NACIONAL Art. 8°.
A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizarao,
em regime de colaboracdo, os respectivos sistemas de ensino. 8§1°
Caberd a Unido a coordenacdo da politica nacional de educacéo,
articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo funcdo
normativa, redistributiva e supletiva em relacao as demais instancias
educacionais. 82° Os sistemas de ensino terdo liberdade de
organizacao nos termos desta Lei.

TITULO V DOS NIVEIS E DAS MODALIDADES DE EDUCAGAO E
ENSINO CAPITULO | DA COMPOSICAO DOS NIVEIS ESCOLARES
Art. 21. A educacao escolar compde-se de: | — a educacao basica,
formada pela educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio;
Il — educacéao superior.

CAPI'TULO~ I DA EDUCACAO BASICA SECAO | DAS
DISPOSICOES GERAIS Art. 22. A educagdo bésica tem por
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finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacéo
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores. Art. 23. A
educacao bésica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos,
grupos néo-seriados, com base na idade, na competéncia e em
outros critérios, ou por forma diversa de organizacdo, sempre que o
interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.

SECAO Il DA EDUCACAO INFANTIL Art. 29. A educacéo infantil,
primeira etapa da educagdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, completando a a¢ao
da familia e da comunidade. Art. 30. A educacado infantil sera
oferecida em: | — creches, ou entidades equivalentes, para criangas
de até trés anos de idade; Il — pré-escolas, para crian¢as de quatro a
seis anos de idade. Art. 31. Na educacdo infantil a avaliagédo far-se-a
mediante acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem
0 objetivo de promocdo, mesmo para O acesso ao ensino
fundamental.

SECAO Il DO ENSINO FUNDAMENTAL Art. 32. O ensino
fundamental, com duracdo minima de oito anos, obrigatério e gratuito
na escola publica, ter4 por objetivo a formacdo basica do cidadao,
mediante: | — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo
como meios bésicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do
calculo; Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade; Il — o desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e
habilidades e a formacéo de atitudes e valores; IV — o fortalecimento
dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. §1° E facultado
aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental em ciclos.
82° Os estabelecimentos que utilizam progressao regular por série
podem adotar no ensino fundamental o regime de progresséo
continuada, sem prejuizo da avaliagdo do processo de ensino-
aprendizagem, observadas as normas do respectivo sistema de
ensino. 83° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas a utilizacdo de
suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem. 84° O
ensino fundamental serd presencial, sendo o0 ensino a distancia
utilizado como complementacédo da aprendizagem ou em situacdes
emergenciais. Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa,
constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, sendo oferecido, sem 6nus para os cofres
publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas pelos alunos
Ou por seus responsaveis, em carater: | — confessional, de acordo
com a opgéao religiosa do aluno ou do responsavel, ministrado por
professores ou orientadores religiosos preparados e credenciados
pelas respectivas igrejas ou entidades religiosas; ou Il -
interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades
religiosas, que se responsabilizardo pela elaboracdo do respectivo
programa. Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluirq
pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo
progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola. §1°
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S80 ressalvados os casos do ensino noturno e das formas
alternativas de organizacdo autorizadas nesta Lei. 82° O ensino
fundamental sera ministrado progressivamente em tempo integral, a
critério dos sistemas de ensino.

SECAO IV DO ENSINO MEDIO Art. 35. O ensino médio, etapa final
da educacéo basica, com duracdo minima de trés anos, ter& como
finalidades: | — a consolidagdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos; Il — a preparacdo basica para o trabalho
e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a
ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢bes de
ocupacao ou aperfeicoamento posteriores; Ill — o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina. Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o
disposto na Secédo | deste Capitulo e as seguintes diretrizes: | —
destacard a educagdo tecnologica basica, a compreensdo do
significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo histérico de
transformacédo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como
instrumento de comunicagdo, acesso ao conhecimento e exercicio da
cidadania; Il — adotar4d metodologias de ensino e de avaliacdo que
estimulem a iniciativa dos estudantes; Ill — ser& incluida uma lingua
estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria, escolhida pela
comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das
disponibilidades da instituicdo. §1° Os conteudos, as metodologias e
as formas de avaliacdo serdo organizados de tal forma que ao final
do ensino médio o educando demonstre: | — dominio dos principios
cientificos e tecnoldgicos que presidem a producdo moderna; Il —
conhecimento das formas contemporaneas de linguagem; Il —
dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios
ao exercicio da cidadania. 82° O ensino médio, atendida a formacéo
geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio de profissdes
técnicas. 83° Os cursos do ensino médio terdo equivaléncia legal e
habilitardo ao prosseguimento dos estudos. 8§4° A preparacgéo geral
para o trabalho e, facultativamente, a habilitacdo profissional,
poderdo ser desenvolvidas nos proprios estabelecimentos de ensino
médio ou em cooperacdo com instituicbes especializadas em
educacao profissional (BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, LDB. 9394/1996).

Diante desse documento as decisdes curriculares e didatico-pedagdgicas das
Secretarias de Educacdo, e toda a estrutura documental e normativa que da
condicdo para que atividades da educacdo possam ocorrer deve considerar a

necessidade de superacao das desigualdades.

Considerar superacdo de desigualdades requer compromisso com a

diversidade de acessos, diferencas de classes sociais, bem como considerar
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pessoas com deficiéncia, neurodiversos, dentre outras distingbes reconhecendo a
necessidade de praticas pedagogicas inclusivas e de diferenciacdo -curricular,
conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei
n° 13.146/2015- BRASIL, 2015).

Portanto fica claro que a Educacdo é para todos. No item a seguir sera
apresentada a organiza¢do da Educacédo Basica no Brasil.

3.1.1 A Educacédo Bésica no Brasil

A educacdo basica é formada por trés grandes etapas: educacédo infantil,
ensino fundamental e ensino médio de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — lei 9394/96, obrigatéria a partir dos quatro anos de idade. O Estado
libera o ensino na iniciativa privada, desde que sejam atendidas as condi¢des

estabelecidas na legislacéo.

Conforme Brasil (2018), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um
documento que regulamenta quais sdo as aprendizagens essenciais a serem
trabalhadas nas escolas brasileiras publicas e particulares da Educacao Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio para garantir o direito a aprendizagem e o

desenvolvimento pleno de todos os estudantes.

Além das aprendizagens essenciais sdo reunidos diversos elementos de
suporte a formacgéo cidadd, como os Temas Contemporaneos Transversais. Estes
tém a condicao de explicitar a ligacao entre os diferentes componentes curriculares
de forma integrada, bem como de fazer sua conexdo com situacdes vivenciadas
pelos estudantes em suas realidades, contribuindo para trazer contexto e
contemporaneidade aos objetos do conhecimento descritos na BNCC (BRASIL,
2018). Os Temas Contemporaneos Transversais na BNCC cumprem legislacdo e
permitem acesso a formacao para o trabalho, cidadania e democracia, com vistas a
estimular respeito por caracteristicas regionais e locais, da cultura, da economia e

da populacéo que frequenta a escola.

No que diz respeito aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), estes
abordavam seis Tematicas, e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aponta

seis macroareas tematicas (Cidadania e Civismo, Ciéncia e Tecnologia, Economia,
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Meio Ambiente, Multiculturalismo e Saude) englobando Temas Contemporéneos
“‘que afetam a vida humana em escala local, regional e global” (BRASIL, 2017, p.
19).

Estes temas tém se apresentado relativamente dindmicos, com incorporacao
de novos temas visando atender novas demandas sociais e, garantir que o espaco
escolar seja um espago cidaddo, comprometido “com a construgdo da cidadania
pede necessariamente uma pratica educacional voltada para a compreensao da
realidade social e dos direitos e responsabilidades em relacdo a vida pessoal,
coletiva e ambiental” (BRASIL, 1997, p. 15).

Nesse sentido, os Temas Contemporéneos Transversais (TCTs) na BNCC
(2018), foram ampliados para quinze, distribuidos em seis macroareas tematicas,

dispostos na imagem a sequir:

Figura 01: Macroareas tematicas da Base Nacional Curricular Comum, 2018.

MEIO AMBIENTE

Educacdo Ambiental

Educagio para o Consumo

CIENCIA E TECNOLOGIA ECONOMIA

Ciéncia e Tecnologia Trabalho
Educagdo Financeira

Educacio Fiscal

Temas
MULTICULTURALISMO Contemporéneos
Diversidade Cultural Transversais na BNCC SAUDE
Educacdo para valorizacdo do
Saude

multiculturalismo nas
matrizes historicas e culturais
Brasileiras

CIDADAMNIA E CIVISMO

Vida Familiar e Social
Educagio para o Trinsito
Educacdo em Direitos Humanos
Direitos da Crianca e do Adolescente

Processo de envelhecimento,
respeito e valorizacio do ldoso

Fonte: Contexto Histérico e Pressupostos Pedagogicos 2019.

Educagio Alimentar e
Mutricional

Os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) sdo assim denominados por

nao pertencerem a uma disciplina especifica, mas por traspassarem e serem

pertinentes a todas elas. Existem distintas concep¢bes de como trabalhd-los na
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escola. Essa diversidade de abordagens € positiva ha medida em que possa garantir
a autonomia das redes de ensino e dos professores.

O trabalho entre disciplinas para o ensino pressupfe abordagem dos
conteudos relacionados aos temas contemporaneos de forma integrada aos
contetdos de cada componente curricular. Nao se trata, portanto, de abordar o tema
paralelamente, mas de trazer para os conteldos e para a metodologia da area a

perspectiva dos Temas Contemporaneos Transversais.

A interdisciplinaridade, contudo, implica em didlogo entre campos dos
saberes, e desta maneira, os temas podem e devem ser trabalhados envolvendo

dois ou mais componentes curriculares.

A abordagem transdisciplinar também contribui para que o conhecimento
construido extrapole a disciplina e o conteudo escolar, pois favorece flexibilizacdo

de barreiras entre as areas do conhecimento, possibilitando articulacéo entre elas.

E importante esclarecer que ndo se tem a pretensido de elencar uma Unica
teoria e concepcdo para os Temas Integradores, mas, sim, definir pressupostos
pedagogicos basicos para a abordagem deles de forma que ndo se descaracterize

sua real finalidade.

Diante disso, se percebe o esforco por institucionalizacdo, padronizacao,
normatizacao para producao de referéncias que nao estimulem alienacéo e perda do
sentido social e individual no viver. E possivel perceber esforco para superacéo das
formas de fragmentacdo do processo pedagégico em que 0s conteudos ndo se
relacionam, ndo se integram e ndo se interagem, bem como possivel perceber o
esforco de valorizacdo e respeito as diferencas, questdes regionais, individuais do

ser humano.

Para tanto a BNCC (2018) estabeleceu 10 (dez) competéncias gerais para
nortear as areas de conhecimento e seus componentes curriculares. Segundo o
documento, o desenvolvimento dessas competéncias € essencial para assegurar 0s
direitos de aprendizagem de todos os estudantes da Educacédo Basica. Desse modo,
as competéncias gerais comunicam aos educadores uma mensagem importante:
guem € o estudante que a BNCC prop06e formar.

Segundo a LDB, cabe ao Governo Federal “estabelecer, em colaboragdo com

os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a
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Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os
curriculos e seus conteudos minimos, de modo a assegurar formacdo bésica

comum”.

E imprescindivel destacar que as competéncias gerais da Educacéo Basica,
apresentadas a seguir, inter-relacionam-se e desdobram-se no tratamento didéatico
proposto para as trés etapas da Educacdo Basica (Educacéo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio), articulando-se na construcdo de conhecimentos, no
desenvolvimento de habilidades e na formacao de atitudes e valores, nos termos da
LDB 9394/96 (BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB.
9394/1996). As dez Competéncias Gerais da Educac¢ao Béasica sao:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre 0 mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma
sociedade justa, democréatica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria
das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a
imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugbes (inclusive
tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producéo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informagfes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacéo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagBes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisfes
comuns gque respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsével em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.
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0. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacéo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos
direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisGes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
(BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular,
Brasilia, 2018.)

A Educacéo Basica no Brasil ganhou contornos bastante complexos nos anos
posteriores a Constituicdo Federal de 1988.

O préprio conceito de educacédo basica exige uma analise. A Constituicao
Federal de 1988, no capitulo préprio da educacéo, criou as condi¢des para que a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, Lei n°® 9.394/96, assumisse esse
conceito ja no § Unico do art. 11 ao assinalar a possibilidade de o Estado e os

municipios se constituirem como um sistema unico de educacéo basica.

E o art. 22 estabelece os fins da educacéo basica:

A educacdo basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar
Ihe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lne meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.
Trata-se, pois, de um conceito amplo na legislagdo educacional, fruto de
muita luta, muito esfor¢co por parte de educadores que se esmeraram para
gque determinados anseios se formalizassem em lei.

Os recursos vinculados devem ser voltados para a manutencdo e o
desenvolvimento da educacdo. A contrapartida deste ponto € a focalizacdo da
politica educacional no ensino fundamental gratuito, obrigatorio, presencial, na faixa

etaria de 7 a 14 anos.

A propria etimologia do termo base nos confirma esta acepcéo de conceito e
etapas conjugadas sob um s6 todo. Base provém do grego basis, e 0s e significa, ao
mesmo tempo, pedestal, suporte, fundacdo e andar, p6r em marcha, avancar
(CURY, 2002, p. 171).

A educacao bésica torna-se, dentro do art. 4° da LDB,

[...] um direito do cidaddo a educacdo e um dever do Estado em atendé-lo
mediante oferta qualificada. E tal o é por ser indispensavel, como direito
social, a participacdo ativa e critica do sujeito, dos grupos a que ele
pertenga, na definicdo de uma sociedade justa e democratica.
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A educacdo basica, portanto se organiza em torno de Educacado Infantil, Ensino

Fundamental e Ensino Médio. A seguir serdo apresentados elementos de cada fase.

3.1.1.1 Educacao Infantil

Cada etapa da Educacao Basica tem um funcionamento diferenciado. Inicia-
se pela Educacao Infantil. O ensino infantil € voltado para criancas de zero a cinco
anos de idade. E nessa fase que acontece o primeiro contato com a escola, sendo

uma fase fundamental para o desenvolvimento global dos alunos.

Na Educacdo Infantil trabalha-se o0s aspectos cognitivo, fisico, motor,
psicoldgico, cultural e social dos pequenos, através de atividades ludicas que
favorecem a sua imaginacdo e criatividade. A Educacdo Infantil é dividida em:
creche e bercario, chamamos de Bercario a etapa da educacdo infantil, ndo
obrigatoria, voltada para o cuidado de bebés e criancas no periodo de auséncia dos
pais. Mas além disso, é funcéo dos bercarios estimular o desenvolvimento motor dos
pequenos, a partir da realizacdo de atividades educativas apropriadas para cada
idade, além do bercéario temos a divisdo das criangas em grupos, sendo grupo 1, 2,
3, 4.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéao Infantil (DCNEI, Resolucao
CNE/CEB n° 5/2009), em seu Artigo 4°, definem a crianga como

[...] sujeito histérico e de direitos, que, nas interacdes, relagbes e
préaticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009).

Na primeira etapa da Educacao Basica, de acordo com 0s eixos estruturantes
da Educacéao Infantil (interaces e brincadeira), devem ser assegurados seis direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, para que as criangcas tenham condi¢cdes de
aprender e se desenvolver 0os seguintes aspectos: Conviver, brincar, participar,
explorar, expressar, conhecer-se (BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional

Comum Curricular, Brasilia, 2018).
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De acordo com a BNCC (2017), apresenta direitos de aprendizagem e

desenvolvimento na Educacao Infantil

° Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes
grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e
do outro, o respeito em relacdo a cultura e as diferengas entre as pessoas.

. Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a producdes culturais, seus conhecimentos, sua
imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

° Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizacé@o das atividades da vida cotidiana, tais como a
escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo
diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando.

. Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocodes, transformacdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos
da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura,
em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

. Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emogfes, sentimentos, duavidas, hip6teses, descobertas,
opinides, questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

. Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, interacdes, brincadeiras e
linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e
comunitério.

Assim as atividades realizadas nas etapas da Educacdo Infantil buscam
auxiliar os pequenos a ampliarem suas relagdes sociais, interagindo de modo
saudavel com outras criancas e adultos. Além disso, objetiva fazer com que os
alunos conhegcam seu corpo, brinquem e possam se expressar de formas diversas,

utilizando para isso diferentes modos de comunicacéao.

3.1.1.2 Ensino Fundamental

O Ensino Fundamental é dividido em: Ensino fundamental — anos iniciais:
compreende do 1° ao 5° ano e é o momento dedicado a introducdo escolar de
conceitos educacionais que estardo presentes durante toda a educacgéo bésica. E o

inicio do processo de alfabetizacao.
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Na nova configuracdo do Ensino Fundamental |, fica obrigatério que criancas
de seis anos sejam matriculadas no primeiro ano. Essa etapa n&o tem
necessariamente o intuito de ensinar os pequenos a ler ou escrever, mas funciona
como um introdutério para essa etapa, visto que os alunos acabaram de sair da
Educacao Infantil e eram ambientados ao aprendizado por meio de brincadeiras e

jogos ladicos.

Nesse periodo de vida, como bem aponta o Parecer CNE/CEB n° 11/2010,
ampliam-se os vinculos sociais e os lacos afetivos, as possibilidades intelectuais e a
capacidade de raciocinios mais abstratos. Os estudantes tornam-se mais capazes
de ver e avaliar os fatos pelo ponto de vista do outro, exercendo a capacidade de
descentracao, “importante na construcdo da autonomia e na aquisicdo de valores
morais e éticos” (BRASIL, 2010).

Sobre as etapas de escolarizacdo, principalmente no Ensino Fundamental, os
fatores acima mencionados podem promover a falta de interesse e, como Ultima
consequéncia a alienacdo e agressividade e ainda gerar a sensacdo de fracasso
escolar, isto é o que afirma a pagina inicial da Editora Petropolis no artigo “Ensino

Fundamental da Educagao Basica”.

3.1.1.3 Ensino Médio

O Ensino Médio, etapa final do processo formativo da Educacdo Bésica, é

orientado por principios e finalidades que preveem:

[...] a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento
de estudos; a preparacdo basica para a cidadania e o trabalho,
tomado este como principio educativo, para continuar aprendendo,
de modo a ser capaz de enfrentar novas condi¢des de ocupacédo e
aperfeicoamento posteriores; o desenvolvimento do educando como
pessoa humana, incluindo a formacdo ética e estética, o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; a
compreensdo dos fundamentos cientificos e tecnolégicos presentes
na sociedade contemporanea, relacionando a teoria com a pratica
(BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular,
Brasilia, 2018).

A Resolugdo CNE/CEB N° 4, de 13 de julho de 2010, sec¢éo lll, paragrafo 1°
(p.9), diz que “O Ensino Médio deve ter uma base unitaria sobre a qual podem se

assentar possibilidades diversas como preparacdo geral para o trabalho ou,



56

facultativamente, para profissdes técnicas; na ciéncia e na tecnologia, como
iniciacao cientifica e tecnoldgica; na cultura, como ampliagao da formagéao cultural”.

Atualmente percebe-se uma necessidade de garantir a permanéncia e
aprendizagem no Ensino Médio, visando atender aos anseios e expectativas dos
jovens tanto no tempo presente quanto aqueles referentes ao futuro. Além disso, é
imprescindivel universalizar o atendimento nesta fase da Educac¢éo Basica em todo
0 ambiente nacional.

Essa necessidade € identificada e explicitada nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN)

Com a perspectiva de um imenso contingente de adolescentes,
jovens e adultos que se diferenciam por condi¢cbes de existéncia e
perspectivas de futuro desiguais, € que o Ensino Médio deve
trabalhar. Esta em jogo a recriagdo da escola que, embora ndo possa
por si sO resolver as desigualdades sociais, pode ampliar as
condicdes de inclusdo social, ao possibilitar o acesso a ciéncia, a
tecnologia, a cultura e ao trabalho (BRASIL, 2011, p. 167).

Para responder a essa necessidade, mostra-se imprescindivel considerar a
dindmica social contemporanea, marcada pelas rapidas transformacdes decorrentes
do desenvolvimento tecnolégico (BNCC.BRASIL, 2017, p. 462).

De acordo com Brasil (2011), esse cenario cada vez mais complexo, dindmico
e fluido, as incertezas relativas as mudancas no mundo do trabalho e nas relacdes
sociais representam um grande desafio para a formulacdo de politicas e propostas
de organizacdo curriculares para a Educacao Basica, em geral, e para o Ensino
Médio, em particular.

[...] a juventude como condicdo socio-histérico-cultural de uma
categoria de sujeitos que necessita ser considerada em suas
multiplas dimensfes, com especificidades proprias que ndo estdo
restritas as dimensdes biolégica e etdria, mas que se encontram
articuladas com uma multiplicidade de atravessamentos sociais e
culturais, produzindo mdiltiplas culturas juvenis ou muitas juventudes
(BRASIL, 2011, p. 155; énfase adicionada).

A nocao de juventude se apresenta como complexa e, portanto as escolas

devem abarcar estas diferencas e profundidade deste grupo, cabendo as instituicdo
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dar conta de uma formacgéo critica com compreensdo de fendmenos naturais,

culturais e com estimulo a autonomia e responsabilidade.

Nesse contexto, para atender as necessidades de formacdo geral
indispensaveis ao exercicio da cidadania e responder a diversidade de expectativas
dos jovens quanto a sua formacao, torna-se imprescindivel reinterpretar, a luz das
diversas realidades do Brasil, as finalidades do Ensino Médio estabelecidas pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB, Art. 35):

| — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento
de estudos;

Il — & preparacao bésica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicdes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;

Il = o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo
a formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — & compreensédo dos fundamentos cientifico- -tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino
de cada disciplina.

A educacdo integral reune, contudo aspectos fisicos, cognitivos e

socioemocionais (LDB, Art. 35-A, § 7°), por meio:

* da firme convicgdo na capacidade que todos os estudantes tém de
aprender e de alcancar objetivos que, a primeira vista, podem
parecer além das suas possibilidades;

« da construgdo de “aprendizagens sintonizadas com as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e,
também, com os desafios da sociedade contemporanea”, como
definido na Introducdo desta BNCC (p. 14);

» do favorecimento a atribuicdo de sentido as aprendizagens, por sua
vinculagdo aos desafios da realidade e pela explicitacdo dos
contextos de produgéo e circulacdo dos conhecimentos;

Na direcdo de substituir o modelo Unico de curriculo do Ensino Médio por um
modelo diversificado e flexivel, a Lei n°® 13.415/2017 alterou a LDB, estabelecendo,
no Art. 36, que O curriculo do novo Ensino Médio sera composto pela Base Nacional
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Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por

meio da oferta de diferentes arranjos curriculares.

| — linguagens e suas tecnologias;

Il — matemética e suas tecnologias;

Il — ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas;
V — formacéo técnica e profissional.

Desta maneira se percebe a ordem e a relevancia das estruturas nos
arranjos curriculares. Compreender melhor a base curricular e sua organizacéo sera

exercicio do proximo item.

3.2 A Base Nacional Comum Curricular

O documento que normatiza as agfes para educadores e instituicdes sobre
conhecimentos essenciais ao desenvolvimento das criancas e jovens é a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC que apresenta estratégias, conceitos e
situacbes para serem trabalhadas nas fases da educagcdo béasica (BRASIL.
Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018).

A BNCC até chegar a sua ultima homologacdo passou por alguns marcos
legais que embasam a BNCC, sendo entre ele a Constituicdo Federal de 1988, em
seu Artigo 205, reconhece a educacao como direito fundamental compartilhado entre
Estado, familia e sociedade ao determinar que a educacdo, direito de todos e dever
do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para O

exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Os fundamentos pedagogicos da BNCC, o foco no desenvolvimento de
competéncias, o conceito de competéncia, adotado pela BNCC fundamenta,
contudo, uma concepcdo pedagogica no desenvolvimento de Competéncias e
Habilidades. Este conceito esta previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo —
LDB 9.394/96, desde 1996. E também é a referéncia para avalia¢des internacionais
como o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos — PISA, da Organizacéo
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para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico — OCDE. Segundo o manual,
“‘competéncia é a possibilidade de mobilizar e operar o conhecimento em situagbes
que requerem aplica-lo para tomar decisbes pertinentes” (LDB, artigos 32 e 35).

Para compreender melhor, séo trés grupos de competéncias gerais:

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a Educacgéo
deve afirmar valores e estimular acdes que contribuam para
transformacdo da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente
justa, e também voltada para a preservacdo da natureza
(Brasil,2013), mostrando-se também alinhada a Agenda 2030 da
Organizagdo das Nacbes Unidas — ONU. E imprescindivel destacar
que as competéncias gerais da BNCC, apresentadas inter-
relacionam-se e desdobram-se no tratamento didatico proposto para
as trés etapas da Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio), articulando-se na construcdo de
conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na formagéo
de atitudes e valores, nos termos da LDB (BRASIL,2018).

A BNCC (2018), estabelece para cada ano/ciclo de aprendizagem no Ensino
Fundamental, as habilidades que devem ser mobilizadas para o desenvolvimento
das competéncias em questdo. Elas podem ser de ordem cognitiva ou soécio-

emocional e relacionam-se mais diretamente ao saber fazer.

Por fim, no escopo das concepc¢des pedagogicas da BNCC (2018), ocupa
lugar de destague o conceito de Educacao Integral. N&o necessariamente, no
sentido de tempo de atendimento ou jornada escolar, mas na perspectiva da

formacdao integral do ser humano:

Independente da duracdo da jornada escolar, o conceito de educacdo
integral coma qual a BNCC est4d comprometida se refere a construcdo
intencional de processos educativos que promovam aprendizagens
sintonizadas com as necessidades dos estudantes e, também as diferentes
infancias e juventudes as diversas culturas juvenis e seu potencial de criar
novas formas de existir (BRASIL, 2018, p.14).

Os artigos 32 e 35, de Brasil (2018), marcaram a discussdo pedagogica e
social das ultimas décadas especialmente estabeleceram as finalidades gerais do

Ensino Fundamental e do Ensino Médio.
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Diante disso, foi estruturado um pacto Interfederativo para implementacao da
BNCC Base Nacional Comum Curricular tendo como principios a igualdade,
diversidade e equidade. No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes
federados, acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, 0s
sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas precisam
elaborar propostas pedagdgicas que considerem as necessidades, as possibilidades
e os interesses dos estudantes, assim como suas identidades linguisticas, étnicas e
culturais. Nesse processo, a BNCC desempenha papel fundamental, pois explicita
as aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver e
expressar, portanto, a igualdade educacional sobre a qual as singularidades devem
ser consideradas e atendidas (BRASIL, 2018). Para tanto, se colocou como

necessario:

. contextualizar os conteldos dos componentes curriculares,
identificando  estratégias para apresenta-los, representa-los,
exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos, com base na
realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens estéo
situadas;

. decidir sobre formas de organizagdo interdisciplinar dos
componentes curriculares e fortalecer a competéncia pedagdégica das
equipes escolares para adotar estratégias mais dindmicas, interativas
e colaborativas em relagéo a gestdo do ensino e da aprendizagem;

. selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-
pedagdgicas diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a
conteidos complementares, se necessario, para trabalhar com as
necessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura
de origem, suas comunidades, seus grupos de socializagéo etc.;

. conceber e por em pratica situagdes e procedimentos para
motivar e engajar os alunos nas aprendizagens;
. construir e aplicar procedimentos de avaliagdo formativa de

processo ou de resultado que levem em conta os contextos e as
condicbes de aprendizagem, tomando tais registros como referéncia
para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos
alunos;

. selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e
tecnoldgicos para apoiar o processo de ensinar e aprender;

. criar e disponibilizar materiais de orientacdo para o0s
professores, bem como manter processos permanentes de formagao
docente que possibilitem continuo aperfeicoamento dos processos
de ensino e aprendizagem;

. manter processos continuos de aprendizagem sobre gestédo
pedagdgica e curricular para os demais educadores, no ambito das
escolas e sistemas de ensino (BRASIL, 2018).
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De acordo com exposto até agora em relagdo aos fundamentos pedagdgicos
apresentados pela BNCC esta foi estruturada de modo a explicitar as competéncias
gue devem ser desenvolvidas ao longo de toda a Educacdo Basica e em cada etapa
da escolaridade, como expressao dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento

de todos.

3.2.1 A avaliacdo do Ensino Basico

As avaliagbes da aprendizagem sao coordenadas pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep. O Inep compreendido
como uma autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacdo MEC, com misséo

€ promover estudos, pesquisas e avaliacdes sobre o Sistema Educacional Brasileiro.

O indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica - IDEB, criado em 2007,
sintetiza conceitos igualmente para a qualidade da educacao: aprovacao e média de
desempenho dos estudantes em lingua portuguesa e matematica. Além disso, é
preciso destacar a existéncia do Sistema de Avaliacdo da Educacao Bésica - SAEB -
O Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica — Saeb é composto por dois
processos: a Avaliacdo Nacional da Educacao Basica — Aneb e a Avaliacdo Nacional

do Rendimento Escolar — Anresc.

A partir de 2013, a Avaliagdo Nacional de Alfabetizacdo — ANA se apresentou
também como instrumento com carater censitario para avaliar qualidade, equidade e

eficiéncia do ciclo de alfabetizacédo das redes publicas.

A Prova Brasil se apresenta como instrumento de avaliagcdo censitaria
dedicada aos alunos de 5° e 9° anos do ensino fundamental publico, nas redes
estaduais, municipais e federais, de area rural e urbana, em escolas que tenham no

minimo 20 alunos matriculados na série avaliada.

A Provinha Brasil por sua vez se apresenta como avaliacdo diagnéstica do
nivel de alfabetizacdo das criancas matriculadas no segundo ano de escolarizagéo
das escolas publicas brasileiras. Essa avaliagdo acontece em duas etapas, uma no

inicio e a outra ao término do ano letivo.
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O ENEM, por seu turno, € um exame n&o-obrigatério para medir a
aprendizagem dos alunos, podendo servir aos processos seletivos para ingresso nos

cursos superiores ou no mundo do trabalho.

O Exame Nacional de Cursos (Provao) faz parte desta mesma logica e

representa parte da avaliacdo do Ensino Superior.

Neste sentido € possivel pensar que atualmente ha uma estrutura complexa
dedicada a educacéo brasileira, abarcando diversas etapas, diferentes idades, com
principios que guiam atividades, buscando estimular formacao critica, cidadao, e

com processos avaliativos e de acompanhamento para cada etapa.

7z

Além do sistema avaliativo é importante ressaltar sobre as Tecnologias

Digitais, essas estéo presentes nas escolas desde 1990.

4. Tecnologias Digitais da Informacgéo e comunicacao (TDIC) e o Professor Reflexivo

A tecnologia esta presente na vida do ser humano desde quando era
considerada como extensdo do seu braco. A relacdo dos seres humanos com a
tecnologia, em especial neste século XXI, parece ser de interdependéncia, num
estimulo quase vital. Desde a criacdo do papel, percorrendo os livros, passando pela
maquina de escrever, computadores de varias geracdes, até os celulares mais
modernos, o ser humano revela, nos seus usos, as necessidades da sociedade de
se comunicar e de tornar os processos de trabalho e de convivéncia mais produtivos
(SOUZA, 2017).

Neste estudo, conduz-se a discussdo em torno de breve contextualizagao
sobre o uso das Tecnologias Digitais de Informag&o e Comunicagao (TDIC). O termo
TDIC significa ‘Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacdo’ e seu uso
popularizou-se com o projeto chamado ‘Prolnfo’ (Programa Nacional de Tecnologia
Educacional), do Ministério da Educacao, de 1997. Tal programa buscava promover
0 uso das tecnologias na educacdo para a melhoria do ensino.Esse programa
disponibilizou materiais para as escolas publicas urbanas e rurais no Brasil.
Além de computadores, faziam parte do projeto cartilhas com sugestfes de uso e
disposicdo de um ambiente adequado. (CARVALHO, 2019). Essas Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) criaram formas de
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relacionamentos sociais, novos modelos de comércio e, novos padrdes

institucionais. O setor educacional n&o poderia ficar de fora disso por muito tempo.

Na década de 1970, mais especificamente em 1971, o Brasil introduziu a
informatica na area da Educacao, discutindo-se o uso de computadores no ensino
superior; e, no inicio dos anos 807, novas experiéncias desenvolvidas pelo
matematico Seymour Papert, inspiradas nas teorias de Jean Piaget, foram

realizadas no laboratério de Inteligéncia Artificial do Massachusetts Institute of

Technology - MIT. Ainda em 1971, a Universidade Federal do Rio Grande do Sul -

UFRGS, em parceria com a Universidade Estadual de Campinas -

Unicamp desenvolveram varios trabalhos que exploravam a potencialidade do
computador usando a Linguagem Logo de Programacédo (VALENTE, J. A.; 1999).

Sobre esses trabalhos, Prof. Dr. José Armando Valente trouxe contribuicdes
significativas ao “Construcionismo” (MALTEMPI, M. V., 2005). Trabalhos esses
desenvolvidos com criangcas de uma escola publica, que apresentavam dificuldades
de aprendizagem, como exemplo ao citado, dificuldades na leitura, escrita e célculo.
Dessa forma, esses trabalhos objetivavam compreender o raciocinio-légico-
matematico dessas criancas e as possibilidades de intervencdo na forma de se

promover a aprendizagem autdbnoma delas.

Desde entdo, fez-se necessaria a busca de alternativas capazes de viabilizar
uma proposta nacional para o uso de computadores na educacgéo. Propostas essas
que tivessem como principio fundamental o respeito a cultura, aos valores e aos
interesses da comunidade brasileira. Foram mobilizados setores como o Ministério

da Educacdo (MEC), do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e

Tecnologico  (CNPq), como também dos 6rgdos de financiamento, como

a Financiadora de Estudos e Projetos (Finep). Estes foram os responsaveis pelo

planejamento das primeiras a¢des na area. Sobre o apresentado, Prof. Dr Maltempi,
(2005) fez um comentario sobre o que se havia desenvolvido no Brasil sobre o

assunto, até entao:

No Brasil esta em andamento o projeto TIDIA (Tecnologia da Informagéo no
Desenvolvimento da Internet Avangada), do qual faco parte da equipe do
subprojeto de aprendizado eletrénico (TIDIA-Ae), o qual tem como objetivo

estimular a pesquisa e o desenvolvimento na area de tecnologia da
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informacdo voltada para especificacdo, projeto e implementacdo de
ferramentas para uso na area de educacdo a distancia, tendo como
premissa a disponibilidade de uma Internet de alto desempenho (na ordem
de gigabytes/segundo). Este € um exemplo entre varias iniciativas de
grande porte que tem ocorrido no Brasil nos Ultimos anos, no caso, voltado
para a educacdo a distdncia, a qual tem crescido em importancia
ultimamente e sobre a qual as “idéias construcionistas” j& vém sendo

exploradas.

Atualmente, grande parte das medidas implantadas na Educag&o brasileira
provém de orientacdes oriundas de organismos internacionais, das quais o Brasil é
signatario, e que promovem o seu financiamento e/ou investimentos na educacéo

brasileira. Como exemplos ao citado tém-se: a _Organizacdo das Nacdes Unidas

para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e o Banco Mundial, antigamente

chamado ‘Banco Internacional para Reconstru¢do e Desenvolvimento’ (BIRD) -

vinculado as Nacodes Unidas (ONU).

Diante disso, em 2009, a UNESCO organizou uma conferéncia que teve,
como um dos principais temas, a importancia em se priorizar politicas que
ampliassem 0 acesso ao ensino superior, e que, a0 mesmo tempo, garantissem a
qualidade e a equidade na educacdo. De acordo com Souza e Linhares (2010)

ressalta que:

TDIC tém alterado o estabelecimento de alguns paradigmas ou modelos de
organizagdo didatica estipulados em sala de aula por meio de atividades
gue objetivam integrar o processo de aprendizagem e a utilizacdo de TDIC.
Conforme Coscarelli e Zacharias (2016) as implicacdes dessas ac¢des no
ambito académico € que essas tecnologias, quando utilizadas na educacéo,
demandam sua adaptacdo e contextualizacdo aos modelos educacionais;
revisdo de préaticas pedagogicas e uma transformagdo no processo de

aprendizagem.

BN

Nesse contexto, quando se remete a ideia da insercdo de tecnologias no
ambito educacional, sugere-se refletir sobre a forma como essas tecnologias estao

sendo implementadas e contextualizadas. No entendimento de Lavinas e Veiga
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(2013), inserir um dispositivo digital na sala de aula ndo garante que o estudante
aprenda. Compartilhando do mesmo entendimento, Joaquim e Pesce (2016, p.91)
defendem uma “[...] superagao do paradigma instrumental das TDIC na educacgao”.
Portanto, a insercdo de tecnologias no ambito educacional pode se configurar como

grande aliada no processo de aprendizagem.

As Tecnologias de Informagcdo e Comunicacdo (TDIC) permitem, hoje,
ministrar uma aula de forma muito mais dinamica, interativa e colaborativa do que no
passado. Para tanto, exige-se repensar as praticas pedagdgicas existentes, o que se
mostra um desafio aos docentes na contemporaneidade: agregar as praticas de
ensino e aprendizagem recursos disponiveis em TDIC. Trata-se de uma demanda ja
estabelecida, a medida que se assiste aos avancos tecnoldgicos em relacdo a
informacéo e comunicacao, bem como ao aumento do uso dessas ferramentas pelas

camadas mais jovens, as quais tém tomado assento nas salas de aula

Atualmente, o debate sobre a inclusdo social das TDICs como instrumentos
inovadores de aprendizado tem se intensificado frente a crise sanitaria da
pandemia da Covid- 19. Essa inclusdo tecnoldgica na educacdo vem seguida de
incertezas e esperancas. Sao muitos os desafios que estdo relatados nesses
escritos tanto no que se refere a perspectiva das diferencas sociais, quanto da
perspectiva pedagogica.

Vale destacar que a aproximacdo entre educacdo e novas tecnologias, se
caracteriza por ser um tempo carregado de esperancas e incertezas que esta
trazendo novos desafios para a sala de aula, tanto do ponto de vista de
equipamentos quanto pedagdgicos. No ambito escolar as tecnologias destacaram-se
no ano pandémico de 2020, com a grande disseminacao de processos de Educacéo

a Distancia, ensino remoto, educacéo hibrida e tantos outros modelos.

Na educacéo basica, é preciso considerar que as crian¢cas chegam na escola
trazendo muitos saberes acerca dessas tecnologias. Segundo o IBGE, em 2017,
97%dos brasileiros tinham acesso a internet pelo celular, portanto considera-se os
estudantes como conhecedores de jogos em tablets, celulares e video games, bem
como na habilidade para manusear aplicativos e funcdes desses aparelhos e até
mesmo as redes sociais. Segundo Teberoski (2003), “com a difusdo do uso da
informatica, entramos em uma nova etapa cultural: a era digital. Essa realidade néo

passa despercebida as criangas”.
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Essas criangas, nossos estudantes, que sao falantes nativos da linguagem
digital dos computadores, videogames e internet, sdo chamados de Nativos Digitais.
Os, professores, que nao nasceram no mundo digital, mas em alguma época da vida
adota-se muitos ou a maioria dos aspectos da nova tecnologia sdo considerados
Imigrantes Digitais. (PRENSKY, 2001).

Essa categorizagao que diferencia Nativos Digitais de Imigrantes Digitais por
si sO ja justifica muito dos desafios frente a nova realidade de educacdo com

inclusdo das TIDCs.

A partir dessa diferenca de geracdes os professores assumem seu papel
pedagdgico, de mediacdo no ensino com enfrentamentos das dificuldades frente as
tecnologias e midias. Tais dificuldades docentes parecem ser naturais ou instintivas
para os estudantes, que as resolvem sem maiores problemas. Torna-se, assim, mais
interessante a educacdo quando se utilizam recursos diferenciados e inovadores

como esses.

N&o ha como recuar ou evitar a inclusao das TIDCs nos processos de ensino-
aprendizagem, mas € preciso considerar que essas nao substituem o contato e a
interacdo pessoal que a educagéao exige. O tempo de isolamento social no ano letivo
de 2020 trouxe a nova perspectiva do ensinar através das tecnologias.

Neto (2020) considera que talvez seja esse um dos aspectos positivos a ser
herdado p6s-pandemia: a reconexao e reafirmacéo do pensar em sala de aula sob a
Otica da ciéncia e da informacao, juntas e indissociaveis. Esse modelo emergente de
autonomia a aprendizagem. Ele acredita que “modelar” pode conduzir o aluno a
gerar, de forma espontanea, o que jA se chama de mapas mentais e conceituais.
Organizar a informacao € um grande desafio em sala de aula, pois € preciso seguir
a ‘movimentacao’ rapida das ideias a fim de transforma-as em informacéo,
conduzindo-as a unidades de significados em distintos niveis de assimilacéo.
(NETO, 2020)

Segundo Neves et al. (2016), um novo perfil de docente no contexto das
TDICs deve surgir para a consolidagédo delas. Intencionalidade e profissionalismo

devem compor as praticas educativas e pedagadgicas.

As inovacdes tecnologicas, que caminham juntas com as inovacdes

pedagodgicas, trazem modelos interessantes e eficazes de educacgéo, desde que se
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tome os cuidados necessarios quanto as relacdes pessoais que promovem a ensino-

aprendizagem. Embora as tecnologias ndo substituam o papel do docente.

A profissdo de professor perpassa tempos e acontecimentos histéricos.
Sempre com a funcgéo de transmitir ou modificar uma herancga cultural. Sendo assim,
o professor passou por grandes mudancgas desde os séculos passados até o século
XXI. Com essa rapida mudanca social era necessario que o professor também
mudasse, uma vez que as necessidades dos alunos eram outras. Eles passaram a
atender uma demanda muito grande de criangas com novos e diferentes problemas

sociais.

Toda essa mudanca faz com que os professores comecem a fazer um mau
trabalho frente as mudancas, assim como cita Novoa (1995).

Conforme o artifice, os professores tiveram dificuldades de lidar com todas
essas mudancas. Deste modo as criticas comecaram e o0s docentes foram
considerados como os responsaveis pelas falhas do sistema de ensino (NGvoa

1995). Ainda segundo o autor:

Ha diversos indicadores que referem um abaixamento da qualidade do
ensino. O avancgo continuo das ciéncias e a necessidade de integrar novos
contelidos impde uma dindmica de renovacdo permanente, em que 0S
professores tém de aceitar mudancas profundas na concepcdo e no
desempenho da sua profissdo. E preciso evitar o desajustamento e a
desmoralizacéo do professorado, bem como o crescente mal-estar docente,
pois um ensino de qualidade torna-se cada vez mais imprescindivel.
(NOVOA, 1995, p.98)

O avanco citado pelo autor persiste até hoje e numa proporcdo ainda mais
aligeirada. O século XXI exige ainda mais renovagbes e mudancas significativas
pelos docentes, uma vez que a sociedade contemporanea € imersa num mundo
globalizado e tecnoldgico.

O docente contemporaneo estd diante de uma sociedade em que o
conhecimento esta acessivel a todos, ndo bastando a simples transmissao do

mesmo. E necessario um professor que va além.
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A esta profissional é exigida uma criticidade e reflexdo mais profunda. E
necessario também uma mudanca na relagdo professor-aluno, sendo primordial
ainda a interdisciplinaridade nas suas praxis, dentre outros aspectos.

Atualmente, no Brasil, o conceito de “professor reflexivo” vem sendo discutido
amplamente na perspectiva pedagdgica. O termo em questdo, como o proprio nome
ja diz, origina-se da capacidade de reflexdo do ser humano. Essa capacidade é
inata, acontece de forma natural, diferenciando, portanto, os seres humanos, de
outros animais. Essa nova perspectiva, teve como precursor o pedagogo John
Dewey. Ele afirma que esse pensamento seria capaz de melhorar as praticas
profissionais docentes.

Para o educador, o profissional docente precisa se orientar por meio de
investigacbes para, entdo, se distanciar da rotina, isto é, de um ensino
automatizado. Além disso, ele afirma que, quando se passa a trabalhar com um
ensino reflexivo h4 a necessidade da problematizacdo da realidade, fazendo com
gue haja questionamentos e discussdes que levam a reflexdo, bem como a
criticidade.

Desse modo, o profissional reflexivo, seria aquele que busca estar em
constante inovacdo com as novas tecnologias, além das necessidades dos
educandos, jA que, o mercado de trabalho exige professores qualificados,
comprometidos, criativos, inovadores, proativos, reflexivos e preparados para as
novas situacées. Uma vez que o profissional ndo se adeque a tais metodologias, ele
ndo contribuird para sua formacdo continuada, refletindo, assim, esse despreparo
para com os alunos.

Em se tratando dessa formacdo continuada, Freire (1996. p. 25) afirma que
“Onde ha vida, ha o inacabamento”, assim sendo, o profissional docente necessita
estar em constante aprimoramento. Além disso, € necessério destacar que na
pedagogia de Freire, o educador ndo tem a funcéo de transferir conhecimento, mas

sim estabelecer uma troca. Assim, é preciso entender que:

[...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
sua propria producdo ou a sua construcao. Quando entro em uma sala de
aula devo estar sendo um ser aberto a indagacdes, a curiosidade, as

perguntas dos alunos, a suas inibicdes; um ser critico e inquiridor, inquieto
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em fase da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo de transferir o
conhecimento. (FREIRE, 2014, p. 47)

O profissional educador, quando no inicio de sua formacdo, necessita
relacionar a capacidade cognitiva e intelectual, além de ser independente em suas
acOes. Essas acdes refletem ndo apenas no ambiente escolar, mas em toda
sociedade contemporanea.

A formacgédo do professor abrange tanto a teoria como a pratica, contribuindo
com suas habilidades para lidar com situacbes em suas praticas docentes. A
formacao do professor reflexivo necessita, portanto de um preparo especifico.

Segundo Névoa (1995):

A formacao ndo se constréi por acumulacéo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade
pessoal. Por isso € tdo importante investir a pessoa e dar estatuto ao saber
da experiéncia. (NOVOA, 1995, p.25).

O professor reflexivo necessita investigar, de se autoquestionar, confrontar-se
e criticar-se, na busca dos motivos de sua pratica docente. Dessa forma, contribuira
para sua autonomia, refletindo sobre suas ideias, suas praticas e suas metodologias,
na busca de conhecer seus alunos e a si proprio. Em resumo, trata-se de uma
formacao autorreflexiva em seus saberes educacionais.

Desse modo, a reflexdo contribui com novos conhecimentos e objetivos que
podem se tornar benéficos para os préoprios professores, alunos e sociedade. O
professor reflexivo estd em constante processo de formacdo de seus saberes, além
de estar sempre em constante realizacdo de seus objetivos e suas expectativas a

favor de seu proprio aprendizado. De acordo com Tardif:

Nessa Otica, os saberes oriundos da experiéncia de trabalho cotidiana
parecem constituir o alicerce da pratica e da competéncia profissionais, pois

essa experiéncia é, para o professor, a condicdo para a aquisicao e



70

producéo de seus proprios saberes profissionais. Ensinar € mobilizar uma
ampla variedade de saberes, reutilizando-os no trabalho para adapta-los e
transforma-los pelo e para o trabalho. A experiéncia de trabalho, portanto, é
apenas um espaco onde o professor aplica saberes, sendo ela mesma
saber do trabalho sobre saberes, em suma: reflexividade, retomada,
reproducdao, reiteracdo daquilo que se sabe naquilo que se sabe fazer, a fim

de produzir sua propria pratica profissional. (TARDIF, 2014. p.21).

Diante disso, percebe-se que o professor reflexivo € aquele que é autbnomo,
gue enxerga suas falhas, mas busca melhora-las, esta aberto ao dialogo para com
seus alunos, sendo um professor que reconhece os limites de sua realidade e
contribui para um ensino consciente, na procura de melhores conceitos e novas
praticas.

Essa constante busca em sua pratica reflexiva, traca um paralelo com a
reflexdo, que de acordo com Freire (2001) surge da curiosidade, ou seja, a reflexao
s6 é possivel qguando ha a curiosidade. Além disso, a critica é apresentada pelo

autor como sendo, também, uma curiosidade. Dessa forma Freire diz que:

A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento
dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. [...] O que se
precisa é possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, através da reflexédo
sobre a pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se va
tornando critica. [...] (FREIRE, 2001, p. 39-40.

Em vista disso, o profissional reflexivo deve estar em constante processo de
aprendizado, prevendo e produzindo suas ac¢fGes futuras. Em meio a tantos
profissionais, o docente tem a oportunidade de desenvolver o saber-fazer e o fazer
profissional.

Além disso, no que se refere a essa formacdo do profissional reflexivo, é
fundamental relacionar essa pratica com os quatro pilares da educacao, 0s quais se
relacionam diretamente com aprendizagens fundamentais e com o conhecimento

para cada individuo. Nesse contexto, segundo Delors (2001):
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(...) a educagcdo deve organizar-se em torno de quatro aprendizagens
fundamentais que, ao longo de toda a vida, serdo de algum modo para cada
individuo, os pilares do conhecimento: aprender a conhecer, isto é adquirir
os instrumentos da compreensdao; aprender a fazer, para poder agir sobre o
meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com
0s outros em todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via
essencial que integra as trés precedentes. E claro que estas quatro vias do
saber constituem apenas uma, dado que existem entre elas multiplos pontos
de contato, de relacionamento e de permuta. (DELORS, 1996, p.89-90)

Dessa forma, o primeiro pilar trata-se de “aprender a conhecer”, o qual se
refere ao preparo do profissional para que esse possa utilizar novas tecnologias e
novos instrumentos do conhecimento para o desenvolvimento da autonomia. O
segundo corresponde a “aprender a fazer’, que por sua vez, relaciona-se
diretamente com o meio de atuacdo e a formacdo docente para o mercado de
trabalho, ou seja, o futuro profissional utiliza de sua bagagem tedrica para colocar
em pratica o conhecimento adquirido.

O terceiro pilar; “aprender a conviver’, € pautado na convivéncia em grupos,
na cooperacgao, respeitando a individualidade e as diferencas de cada um contra o
preconceito, atuando de forma consciente no campo de atitudes e valores. O Gltimo
dos pilares: “aprender a ser”, relaciona-se diretamente aos outros trés, uma vez que
esse contribui com a formacéo integral do individuo. Dado o exposto, € possivel
perceber que os quatro pilares estéo interligados por pontos em comum que buscam
alcancar os mesmos objetivos no que se refere as préticas reflexivas.

No entanto, muitos ainda ndo buscam por essa pratica, isto €, ndo estao
dispostos a buscar as praticas reflexivas. Assim, o professor que ndo se propuser a
refletir sobre seu proprio trabalho educacional, pode ser questionado pela sociedade
acerca de seu real papel no universo educacional.

Por conseguinte, essas préticas reflexivas devem ser em prol da relacdo
professor-aluno, ou seja, € importante que elas sejam trabalhadas de forma a
considerar a individualidade tanto do profissional docente quanto a do estudante.
Mais do que isso, é imprescindivel, ainda, atentar-se para os reais efeitos dessas

praticas educacionais.
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Para Moran (2018), o século XXIl, traz a integracdo de diversas
tecnologias ao mundo e a escola, havendo uma conexdo de diferentes espacos e
tempo, sendo eles o espaco fisico e digital. Para o autor existe uma extenséo, uma
sala de aula que pode se mesclar ir além de quatro paredes as “metodologias ativas,
num mundo conectado e digital, expressam-se por meio de modelos de ensino
hibridos, com muitas possiveis combinagdes” (MORAN, 2018, p.4).

Nesse sentido o ensino hibrido € justamente essa juncao entre a sala de
aula e o mundo virtual, além de pensar em uma mistura de tecnologias, de lugares
até de tempo, que motivem a imaginacdo, por meio de inUmeras possibilidades de
aprender dentro e fora da sala de aula como por exemplo: metodologias ativas,

tecnologias méveis, compartilhamentos, games, entre outros.

Hibrido, hoje, tem uma mediacao tecnoldgica forte: fisico- digital, movel,
ubiquo, realidade fisica e aumentada, que trazem inimeras possibilidades
de combinacdes, arranjos, itinerarios, atividades. Metodologias sdo grandes
diretrizes que orientam os processos de ensino e aprendizagem e que se
concretizam em estratégias, abordagens e técnicas concretas, especificas e
diferenciadas. (BACICH; MORAN, 2018, p.4)

Algumas dessas combinagdes, sao apontadas pelo autor como
estratégias inovadoras capazes de tornar a aprendizagem ativa “A diversidade de
técnicas pode ser util, se bem equilibrada e adaptada entre o individual e o coletivo
[...], mas ndo pode ser superdimensionada como unica” (BACICH; MORAN, 2018,
p.12). Sendo elas: inverter a forma de ensinar (sala de aula invertida), aplicativos na
Educacédo, Construcdo de situacbes-problema (cenario de aprendizagem), Ensino

Hibrido, Estudo de caso, entre outras.

Diante dessas inovacdes fica claro que as Tecnologias Digitais da Informacéao
e comunicacdo (TDIC) foram ferramentas para construcdo de estratégias no cenario
Pandémico, tornando-se meios necessarios na comunicacao, na interatividade e na
troca de informacdes, auxiliando corpo docente e discente, em uma aprendizagem
colaborativa, através das midias audiovisuais e as plataformas de ensino, as aulas
passaram a ocorrer Vvirtualmente segundo medidas decretadas por 6rgéos

responsaveis pelo sistema de ensino em consonancia com exigéncias sanitarias.
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Vale ressaltar que na instituicdo privada foram necessarios esforgos, sendo
por parte dos gestores, professores. Enxergar os desafios existentes para além das
normas, instituicbes e documentos € exercicio da préxima etapa desta pesquisa que
apresentara a metodologia definida para possibilitar analisar um estudo especifico
de escola privada para problematizar a existéncia de problemas vinculados ou ndo a
ordem ou natureza das relagdes de desigualdade e mazelas brasileiras.
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CAPITULO 5 - METODOLOGIA

O presente trabalho far4 uso de metodologia quali-quantitava, com estudo de
caso, e aplicacdo de questiondrio para grupos de discentes e docentes de uma

escola privada localizada em Goiania-GO.

Conforme apresentado anteriormente, o Brasil possui um histérico em que
dificilmente se pode fazer uso de regras gerais para compreensdo da dinamica e
complexidade da realidade. Neste sentido, apreender os desafios e dificuldades
vivenciadas na educacdo no pais prescinde estudos que se realizem tanto em
escolas publicas como privadas. E, cabe destacar que mesmo nestas duas
diferenciacdes iniciais, ainda podem ser encontrados universos distintos. Em fungao
da desigualdade existente no Brasil, nem sempre as escolas privadas recebem
criancas e adolescentes de classes abastadas, pelo contrario, em funcdo da grande
carga de trabalho dos adultos, muitos recorrem ao ensino privado em funcéo das
possibilidades, da proximidade de suas moradias, dentre outros fatores. Por isso
mesmo, para compreender a realidade de uma determinada escola privada em

Goiania se optou para a realizacao de um estudo de caso.

7

Para Goode e Hatt (2001), o estudo de caso € um meio de organizar 0s
dados, preservando do objeto estudado o seu carater unitario. Considera a unidade
como um todo, incluindo o seu desenvolvimento (pessoa, familia, conjunto de
relacbes ou processos etc.). Vale, no entanto, lembrar que a totalidade de qualquer
objeto € uma construcdo mental, pois concretamente ndo ha limites, se ndo forem
relacionados com o objeto de estudo da pesquisa no contexto em que sera
investigada. Portanto, por meio do estudo do caso, o que se pretende € investigar,
como uma unidade, as caracteristicas importantes para o objeto de estudo da

pesquisa.

Segundo Yin (2001), o estudo de caso representa uma investigacdo empirica

e compreende um metodo abrangente, com a logica do planejamento, da coleta e da
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andlise de dados. Pode incluir tantos estudos de caso Unico quanto de multiplos,
assim como abordagens quantitativas e qualitativas de pesquisa.

No entendimento de Stake (2000), o estudo de caso caracteriza-se pelo
interesse em casos individuais e ndo pelos métodos de investigacdo que podem
abranger. Chama a atencao para o fato de que "nem tudo pode ser considerado um
caso", pois um caso é “uma unidade especifica, um sistema delimitado cujas partes

sdo integradas”.

No que diz respeito aos principais dados sobre Educacdo Basica no Brasil
serdo utilizados os seguintes estudos e bancos de dados: Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP, indice de Desenvolvimento da Educacdo
Basica - IDEB, Plano Nacional de Educacédo - PNE, Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos - PISA, indice de Oportunidade da Educacéo Brasileira — IOEB,
Indicador de Desigualdades e Aprendizagens - IDeA, Fundo das Nacdes Unidas

para a Infancia — UNICEF.

No que se refere os principais dados sobre Educacédo Basica em Goias serao
utilizados os seguintes estudos e banco de dados: Censo Escolar, Instituto Mauro
Borges - IMB.

Assim, apresentando varidveis e problemas na educacdo basica, e
especialmente, na educacdo basica da rede privada, sera organizado um

levantamento de dados sobre colégio especifico localizado em Goiania-GO.

E, a partir da caracterizacdo desta escola, do perfil de discentes e docentes,
posteriormente serdo realizados levantamento de dados com discentes e docentes
para enxergar os desafios vivenciados por cada grupo no cenario pandémico, e de

gue maneira a pandemia e seus desdobramentos alteraram as vidas destes grupos.

Para tanto, serd desenvolvido um instrumento de coleta de dados o uso
guestionarios online semiestruturado cadastrados no Google Formularios ficara

disponivel pelo periodo de quinze dias.

Para conhecer documentos, estruturas e gestores da escola serdo
necessarios alguns recursos técnicos como: gravadores, cameras fotograficas para
0 registro de entrevistas, fotos e registros dos documentos. Para elaboracdo dos

questionarios e da entrevista sera necessario utilizar a ferramenta do google forms.
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No que diz respeito ao levantamento de dados do grupo de gestores da
escola, sera utilizado o questionéario referéncia do INEP. No entanto, conforme se
pode perceber no questionario e material produzido pelo relatério do INEP apés a
finalizacdo de 2020, docentes e discentes ndo foram contemplados como vozes para

se manifestar sobre os desafios e problemas enfrentados no ano letivo de 20202.

Para o levantamento de dados com discentes e docentes foram utilizados
como referéncia o documento do Instituto Peninsula. Com base no Questionario do
Instituto Peninsula o questionario para discentes e docentes, sera dividido em trés

secoes:
12, secdo contém informacdes sobre os objetivos e a natureza da pesquisa,
22, secao apresentara perguntas sobre o perfil socioeconémico dos participantes,

32. secdo perguntas voltadas para os problemas vivenciados no cenario pandémico,
e, por fim, serd possibilitado comentéario, critica ou sugestdo para que abordem

livremente algum item que, porventura, ndo tenha sido contemplado no questiondrio.

No caso do questionario a ser aplicado para docentes, o Colégio Professora
Yolanda possui 40 docentes, sendo assim, serdo aplicados questionarios para 0s
professores. Portanto, a pesquisa contara com a participacdo dos professores das
areas de Ciéncias, Biologia, Portugués, Matematica, Geografia, Historia e Inglés.

No caso do questiondrio a ser aplicado para discentes, o Colégio Professora
Yolanda possui 340 discentes, sendo assim, 0 questionario sera enviado

especialmente via e-mail e niumero de telefone celular.

No que diz respeito as estratégias adotadas pela escola para enfrentar os
desafios do cenario pandémico, serdo levantados e analisados atas e documentos

da escola para avaliar as a¢des planejadas e executadas.

Reunindo elementos conceituais, tedricos, e de documentos formais de
orgaos nacionais e estaduais, e avancando para apresentacdo da estrutura da

escola, e dos dados levantados a partir dos questionarios com docentes e discentes,

2 https://www.adurn.org.br/midia/noticias/14516/inep-traz-dados-superficiais-no-censo-de-
2020-e-nao-aborda-impacto-da-pandemia-entre-estudantes-e-professores)
https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2020/apresentacao_pesquisa_covid19 censo_
escolar _2020.pdf.
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e dos documentos e registros das estratégias adotadas para enfrentamento dos
problemas do cenario pandémico se considera que sera possivel analisar as
estratégias utilizadas pela escola no enfrentamento da conjuntura pandémica,
desafios enfrentados, tais como demandas por sanitizacdo, revezamento no
recebimento dos grupos escolares, controle de quantitativo de discentes em sala de

aula, evasao, dentre outros.
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CAPITULO 6 — RESULTADOS

Diante de todas as dificuldades ocasionadas por essa pandemia de 2020, a
area educacional tem sofrido duras consequéncias, a paralisagdo do ensino
presencial em todas as escolas, tanto publicas quanto privadas, toda a comunidade

escolar, em todos os niveis de ensino.

Neste contexto sobre a Educacdo na conjuntura pandémica fez-se uma
reflexdo sobre o impacto que a crise da Covid-19 teve e ainda tem nos diversos
setores inclusive o da Educacdo, impactos estes diretamente relacionados a
diversas questbes, perda de emprego, diminuicdo de renda, falta de acesso a
equipamentos como telefone, computadores, falta de acesso a internet com
velocidade rapida, bem como questdes de desenvolvimento do aprendizado,

dificuldade para acompanhar aulas remotas.

O presente trabalho chamou a atencdo para os problemas e desafios
vivenciados pelos docentes também que tiveram suas casas transformadas em
salas de aula, muitos com filhos também, tendo que se dividir ou escolher entre
atuar, trabalhar, e acompanhar os proprios filhos no acesso as atividades
educacionais. Divisdo de aparelhos, computador, telefone, entre professores que na
condicéo de pais, fizeram adaptacdes em cotidiano, casa, relagdes, e enfrentaram
0s mais diversos problemas com aumento dos custos de energia, aquisicdo de
aparelhos, dentre outros aspectos. Enxergar um pouco destes desafios em Goiania
e em uma escola privada se fez objeto, especialmente para expor a complexidade
das questdes relativas a educacédo no Brasil, que ndo apenas se fazem presentes na
discussao entre 0 ambiente de escola publica e privada.

6.1 O enfrentamento da Pandemia na Educacdo em Goiania

Goiania é a capital de Goias, construida na década de 1970 para ser sede do

poder publico e atualmente com populacdo estimada pelo IBGE em 2021 de
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1.555.626 habitantes. Goiania tem taxa de escolarizacdo de 96,4% (2010), pib
percapita de R$34.901,35 (2019), IDH de 0,799 se poderia considerar que Goiania €
uma capital com condicbes razoaveis, no entanto, como em todo o territério

nacional, Goiania abarca condi¢cdes de desigualdade em seu territorio.

As desigualdades sociais que se materializam na diferenciagéo dos tipos de
moradia nos bairros e/ou na sua localizacdo, também podem ser observadas no
ambiente escolar por meio da analise das condicbes socioecondémicas existentes
entre alunos e professores do Colégio Professora Yolanda, instituicdo privada de
Goiania-GO.

E, conforme foi exposto ao longo do trabalho, as desigualdades se tornaram
ainda mais exacerbadas e perceptiveis, no ano letivo de 2020, em decorréncia da
pandemia gerada pela Covid-19, onde o ensino ganhou outra configuracdo atingindo

uma pequena parcela dos discentes deste espaco.

Na capital de Goias, em Goiania, a prefeitura durante a parte inicial da
pandemia do coronavirus buscou implantar adaptacfes urgentes na rotina da

comunidade goianiense.

De acordo com a Secretaria Municipal de Educacao e Esporte (SME) atuou,
desde margo/2020, para tentar dar conta dos desafios, conforme outras localidades
do Brasil e mundo, dentre diversas medidas implantadas houve o langcamento do
projeto Conexao Escola e a formacéo para 11 mil professores da Rede Municipal de
Ensino (RME), a partir de entdo a SME buscou aprimorar o atendimento a
comunidade escolar, implementando acdes, estratégias e metodologias envolvendo
0 uso de tecnologias e midias digitais a partir de mapeamento e verificagdo de

viabilidade para implantar o ensino remoto aos alunos atendidos pela RME.

No entanto, o cenario apresentado pela prépria Secretaria se colocava
altamente complexo, pois de acordo com a pesquisa realizada pelo IBGE (2019),
sobre acesso a internet e a televisdo: 85% dos 26 mil entrevistados tinham algum

acesso a internet e 97% possuiam televisdo com canais abertos em casa.

No que diz respeito as acdes vinculadas aos discentes, estes dados
permitiram inicio das atividades através de ferramentas gratuitas para orientacdo de
discentes, docentes e pais e responsaveis para estabelecimento de rotina de

estudos durante o periodo de isolamento. Foi langcado também um servico de
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teleatendimento de mediacao de conflitos, com sugestdes, acdes e alternativas que

podiam possibilitar um convivio familiar harménico neste periodo?®.

Outra acéo realizada através do poder publico foi a acdo "Conexao Escola"
gue se configurou como uma plataforma de atividades pedagdgicas complementares
para a Educacéo Infantil a Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos (EAJA) e
com atividades também com intérpretes de Libras, orientagbes e dicas para

responsaveis de educandos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE).

No que diz respeito aos educandos sem acesso a internet, foi lancado um
programa chamado Programa Conexao Escola com atividades complementares
disponibilizadas para linguagem televisiva e veiculadas em emissoras de canal

aberto como parceiras — Sistema Sagres e TV UFG.

Com o intuito de reduzir a desigualdade no atendimento aos estudantes,
foram consideradas e operacionalizadas disponibilizacdo de atividades impressas,
pelas escolas, a serem buscadas pelos pais e desenvolvidas pelos estudantes que

NAo possuem acesso a internet.

Com relacdo as demandas por acesso a alimentacdo escolar, alunos
matriculados na Rede Municipal atendidos pelo Programa Nacional de Alimentagao
Escolar (Pnae), foi estruturada uma resolugdo que regulamentou aquisicdo e
distribuicdo de itens alimenticios durante o periodo de emergéncia, possibilitando a
distribuicdo de 107.711 kits de merenda.

No que diz respeito ao atendimento e consideracado das atividades docentes,
a SME estruturou formagdes em EaD para os professores regentes lotados nas
instituicGes da Rede com intuito de apresentar orientagcdes metodoldgicas quanto a
elaboracdo das atividades destinadas a plataforma e o programa Conexao Escola,
bem como producéo de contetdos audiovisuais. Para apoiar demandas de docentes
também foram considerados novos processos e procedimentos como por exemplo
para solicitacbes de Licenca Prémio, Aposentadoria e Auxilio-natalidade com

orientacOes para abertura dos protocolos on-line, pelo site de SME.

No que diz respeito as estruturas das instituicbes, considerando o retorno das

atividades presenciais e suas novas demandas como necessidade de manutengéo

8 Para conhecer mais sobre os encaminhamentos do poder publico em Goias é preciso consultar
enderecos virtuais dos érgdos do governo estadual e municipal. Neste caso o e enderego em questao
é: <https://www.goiania.go.gov.br/sme-divulga-balanco-de-acoes-durante-pandemia/>.
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de distanciamento, houve planejamento para provavel retorno e aquisicdo e

distribuicdo de novos itens de mobiliario.

Diante de varias medidas a SME adiantou o planejamento para um provavel
retorno das aulas presenciais no segundo semestre. A SME deu inicio, no ultimo dia
10/03/2021, a distribuicdo de itens de mobiliario. Portanto, as instituicdes receberam
novas mesas para refeitorio, bem como foram consideradas demandas novas por

procedimentos e processos.

Desta maneira ficam evidentes esforcos por parte do poder publico para dar
conta das novas demandas para atender discentes para acessar atividades de
ensino e aprendizagem, bem como atividades complementares no bojo do contexto
pandémico, bem como foram sendo estruturadas as instituicbes para o possivel

retorno presencial com restricées.

Cabe ressaltar que néo foi realizada pesquisa com sujeitos das instituicdes.
No entanto, para conhecer um pouco do que se realizou em instituicbes privadas,
serdo trazidos elementos obtidos em questionario e levantamento de dados em

instituicdo de ensino privada.

Diante da situacdo apresentada a educacgéo privada teve que se reorganizar
para dar continuidade ao seu trabalho em meio a uma crise na saude publica, estes
atores da comunidade escolar tiveram que se articular para o bom funcionamento da

educacdo num sistema remoto.

6.2 O Colégio Professora Yolanda

No que diz respeito a uma caracterizacdo geral, o Colégio Professora
Yolanda atende a modalidade da Educacdo Basica em Goiania e esta situado na
regido norte, Setor Guanabara. A instituicdo de ensino completou trinta e dois (32)
anos de existéncia em 2021. A histéria da escola comegou no ano de 1989, com
instalagcdes no Jardim Guanabara I, até entdo, com séries até o 2° ano do Ensino
Fundamental e aos poucos, foram inserindo todas as séries do Ensino Fundamental
| (de maternal ao 5° ano). Destaca-se que a instituicdo € de natureza privada com

fins lucrativos.
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O Colégio Professora Yolanda atua com 44 profissionais e, de acordo com
sua infraestrutura é uma escola com acessibilidade, seu espaco € dividido em sala
de aula, biblioteca, cozinha, laboratério de informatica, quadra de esporte, sala de
leitura, sala da diretoria, sala dos professores. A escola disponibiliza internet banda
larga, aparelho de DVD, impressora, computadores, copiadora, retroprojetor, TV. Em
2022 o Colégio Professora Yolanda oferece todos os cursos da Educacdo Basica,

desde a Educacéao Infantil até a 32 série do Ensino Médio.

A proposta pedagogica do Colégio Professora Yolanda € fundamentada na
teoria sociointeracionista de Vigostky. A proposta sociointeracionista ressalta a
importancia da interacado do sujeito com o meio em que vive. Nessa teoria, 0 sujeito
€ aquele que forma o conhecimento através da interacdo com outras pessoas,
durante o processo historico, cultural e social pelo qual passa em sua vida. Por isso,
a aplicacdo do sociointeracionista é importante desde cedo, ja que o ponto inicial do

conhecimento que é levado para a vida surge na infancia.

Para Vigotsky (2000), as pessoas s6 adquirem cultura e linguagem, além de
se desenvolverem historicamente e de estimularem o raciocinio, se estiverem
inseridas em meios sociais com outras pessoas. Dessa forma, uma das vantagens
da proposta sociointeracionista nas escolas é o0 incentivo a interacdo e a
participagcdo com outros alunos, além do aprendizado com os professores, e nado

apenas pelo contetdo da disciplina que é passado em sala de aula.

O Ensino Médio do Colégio Professora Yolanda teve inicio com uma turma de
12 série, no ano de 2008 contabilizando um total de 16 alunos. Como ainda néo
havia um espaco especifico para o ensino médio, os alunos dividiam o mesmo
espaco com o Ensino fundamental Il. O crescimento do Ensino Médio no COPY
(Colégio Professora Yolanda) foi se dando de forma gradativa e, no ano de 2009
disponibilizavam turma de 22 série, uma vez que mantiveram todos os alunos de
2008, e uma sala de 12 série. No final de 2009, foi feito um projeto para a construcao
de dois novos andares com salas exclusivas para o Ensino Médio. Em 2010 os
alunos que haviam dado inicio a primeira turma do Ensino Médio fariam seu primeiro

vestibular.

A escola alcangou 563,08 pontos no ENEM de 2019, nas areas de
conhecimentos de Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Matematica e suas

Tecnologias, Linguagens e Codigos, sendo uma taxa de 26% na sua participacao.
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Os alunos do Colégio Yolanda, 80% dos discentes receberam aprovacao nos
vestibulares do Estado de Goias (Federais, Estaduais e Particulares), além de
concursos na area militar. E ndo para por ai, o prédio do Ensino Médio ficou pronto e
a quadra do colégio foi coberta, beneficiando ndo apenas os alunos do Ensino
Médio, mas também os alunos da Educacéo Infantil, Fundamental | e Fundamental
(PPP do Colégio Yolanda — 2019).

De acordo com censo escolar de 2020 o colégio possuia 353 matriculados,
sendo que dos alunos matriculados ndo houve reprovacdo e nem evasao; o indice
de rendimento escolar foi de 100%. Sabe-se que o Censo Escolar é o principal
instrumento de coleta de informacfes da educagcdo basica e a mais importante
pesquisa estatistica educacional brasileira e que os indices de evasdo sao
controlados pelos colégios e também pelo governo brasileiro. E importante ressaltar
que acima de 5% a situacdo indica a necessidade de definir estratégias para conter
0 avanco da evasdo escolar e diante dos graficos acima esse problema nao esta
presente na instituicdo de estudo. Quanto ao indice de reprovacédo, se este ficar
acima de 15% é preciso intervir no trabalho pedagdgico o mais rapido possivel, pois
muitos estudantes poderdo ficar fora da escola. indices altos de reprovacdo ou
abandono escolar também podem aumentar a distor¢ao idade-série. Percebe-se que
através dos graficos o Colégio Professora Yolanda ndo apresenta problemas com

reprovacao, ou melhor o nivel de aprovacao atinge os 100%.

Os dados de Taxa de Rendimento foram obtidos diretamente de planilhas
divulgadas pelo INEP na pagina de Indicadores Educacionais. O INEP divulga
apenas as porcentagens. O Exame Nacional do Ensino Médio também esta
associado a outras provas e indicadores de qualidade educacional no pais, como o

ENADE e os sistemas de avaliacdo das faculdades.

Para conhecer as caracteristicas do cenario especifico de pandemia, a seguir
serdo apresentados o0s resultados obtidos na pesquisa e levantamento de

informacgdes por questionarios.

5.3. Desafios e resultados — Questionarios Discentes, Docentes e Gestores
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Apresentar as percepcdes dos discentes, docentes e Gestores em relacdo ao
enfrentamento dos Desafios da Educacdo Bésica do Colégio Yolanda no periodo da
pandemia, relacionada ao ano de 2020 se apresenta como objetivo desta etapa.

Para conhecer e problematizar os desafios da pandemia em uma instituicao
privada de ensino foram entrevistados discentes, docentes e gestores.

As composi¢cdes dos questionarios foram elaboradas dezesseis (16)
perguntas objetivas para os discentes e para 0s docentes e gestores foram
compostas por onze (11) perguntas objetivas e duas (02) subjetivas. As perguntas
foram baseadas nos questionarios de referéncia do INEP.

O questionario foi aplicado entre os dias 11/08 a 09/09/2022, a pesquisa foi
respondida por 68 alunos e 13 docentes e alguns gestores.

A partir dos guestionamentos feitos logo na introducao deste trabalho foram
realizadas as inferéncias a respeito das respostas do questionario aplicado a
comunidade escolar do Colégio Yolanda. A leitura e analises dos gréaficos foram

iniciadas pelas respostas dos discentes.

6.3.1.1 Questionarios Discentes

A questdo inicial apresenta apenas uma pergunta como tentativa de apoiar o
controle dos dados recebidos. Assim, se certifica de certa forma que todos os

respondentes estao ligados as atividades no Colégio Yolanda.

Figura 1: Entrevista aos discentes do Colégio Yolanda — Vocé estuda no Colégio Yolanda?
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1) Vocé estuda no Colégio Professora Yolanda?

68 respostas

® sSim
@ Nao

Fonte: Google Formulario preenchido pelos alunos —2022.

Diante das entrevistas realizadas, nota-se que 100% dos discentes sdo

alunos frequentes da Educacéo Bésica da instituicdo.

Figura 2: Entrevista aos discentes do Colégio Yolanda — Qual a fase da Educacédo Béasica vocé esta

cursando?

2) Qual a fase da Educagdo Basica vocé esta cursando?

68 respostas

@ Educacio Infantil
@ Ensino Fundamental
@ Ensino Médio

Fonte: Google Formulario preenchido pelos alunos — 2022.

A figura 2 faz o seguinte questionamento: Qual a fase da Educacdo Basica
vocé estd cursando? Os discentes pesquisados estdo divididos entre Ensino
Fundamental e Médio, 54,4% corresponde ao Ensino Fundamental e 45,6% estéo
matriculados no Ensino Médio. A educacédo brasileira é formada, em fases, sendo
Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Médio, cada um com objetivos distintos.
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Essas categorias também se organizam de formas diferentes, possuindo
caracteristicas e metodologias proprias.

Figura 3 — Em 2020, no periodo da pandemia, houve manutencéo de canal de comunicagdo com 0s

professores (e-mail, telefone, redes sociais, aplicativos de mensagens)? (Questao INEP)

3) Em 2020, no periodo da pandemia, houve manutengéo de canal de comunicacdo
direto com os professores (e-mail, telefone, redes sociais, aplicativo de
mensagens)? (Questdo INEP)

58 respostas

® Sim
@ Nio

Fonte: Google Formulario preenchido pelos alunos —2022.
Figura 4 — Em 2020, no periodo da pandemia, houve manutengdo de canal de comunicacado direto

com a escola (e-mail, telefone, redes sociais, aplicativo de mensagem)? (Questdo INEP)

4) Em 2020, no periodo da pandemia, houve manutengio de canal de comunicagéo
direto com a escola (e-mail, telefone, redes sociais, aplicativo de mensagens)?
(Questdo INEP)

68 resposias

® Sim
@ Nao

Fonte: Google Formulario preenchido pelos alunos —2022.

O resultado das figuras 3 e 4 ressaltam que 98,5% dos entrevistados
concordam que o Colégio Yolanda manteve o contato direto com os docentes da

instituicao.
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7

Diante disso, fica claro que a tecnologia € uma forma de manter a
comunicacdo entre os sujeitos mesmo a distancia. Segundo Moran (2018) o século
XXI trouxe integracdo de diversas tecnologias ao mundo e a escola, havendo uma
conexao de diferentes espacos e tempo, sendo eles o espaco fisico e digital.

Para o autor € possivel expandir as acdes para além das estruturas fisicas da
escola, pois o0 mundo esta conectado e os modelos hibridos permitem diferentes e
alternadas combinacdes. A escola tem um papel social essencial quando se trata de
potencializar vinculos sociais, desenvolver habilidades fisicas e cognitivas e de
tornar docentes e discentes como atuantes em sua comunidade, no entanto, no
cenario pandémico foi possivel buscar relagbes de vinculos sem presenca. No
entanto, obviamente, estas relacdes ndo foram possiveis para todos, pois a pobreza,
miséria e falta de acesso as estruturas impediram os pobres de terem todas estas
formas de relacionamento.

Entre as varias demandas nesse periodo pandémico foi a busca pela

exceléncia na comunicacao e isso é possivel perceber na resposta em questéo
Figura 5 — Em 2020, no periodo da pandemia, houve disponibilizacdo de equipamentos para o uso do

aluno (computador, notebook, smartphone, etc.)? (Questdo INEP)

5) Em 2020, no periodo da pandemia, houve disponibilizacio de equipamentos para
uso do aluno (computador, notebook, smartphones etc.)? (Questao INEP)

68 respostas

® sSim
@ Nio

Y

Fonte: Google Formulario preenchido pelos alunos —2022.

Esta € uma pergunta extremamente importante para a analise do cenario da
educagdo na pandemia. O grafico apresenta que 86,8% dos discentes nado
receberam nenhum tipo de material tecnoldgico. Sabe-se que a Educacdo como um
Direito é apresentado pela lei maior do pais, sendo a Constituicdo Federal de 1988,
que busca por uma educacdo acessivel a todos e € uma luta antiga e que surge
fortemente com a militAncia da redemocratizacdo do ensino e essa luta ainda

percorre no ambito do direito & educacao nos tempos atuais.
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Para consolidar esse direito existe a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional - LDBEN e o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA preveem normas
e principios para que tal direito seja garantido e respeitado.

E importante lembrar que apesar dessa problematica do acesso a internet e
aos aparelhos tecnolégicos, o ensino remoto durante a pandemia ndo se limita as
aulas on-line. De acordo com a conselheira do CNE, Maria Helena Guimaréaes, em
sua participacdo no Webinario “A Educacdo frente a Pandemia”, realizado pelo
Todos Pela Educacéo, Conselho Nacional de Educacao (CNE) e Banco Mundial, no
dia 08 de abril.

Tendo em vista todas estas questdes normativas e institucionais, quando se
guestiona pela estrutura oferecida aos discentes, se percebe que ndo houve oferta
de materiais e estruturas que possibilitariam melhorias no relacionamento
necessario a distancia. E, se forem comparados, por exemplo, relacionamento das
empresas para com seus trabalhadores, isso também nao ocorreu de maneira geral
com profissionais da educacgéo, ao passo que outros setores ou setores mais ricos
da economia em que trabalhadores receberam maquinarios, apoio financeiro para

acesso e melhoria nos servicos de internet, mobiliarios, cadeiras de escritorio e etc.

Figura 6 — Em 2020, no periodo da pandemia, houve acesso gratuito ou subsidiado a internet em
domicilio? (Questao INEP)

6) Em 2020, no periodo da pandemia, houve acesso gratuito ou subsidiado a internet
em domicilio? (Questdo INEP)

68 respostas

@ Sim
@ Nio

Y

Fonte: Google Formulario preenchido pelos alunos — 2022.

Na figura 6 — demonstra-se que 91,2% da comunidade escolar em estudo néo
obteve acesso gratuito ou subsidiado a internet em domicilio. Essa resposta nos faz
refletir no documento que rege a Educacdo Basica atualmente, sendo a BNCC
(2018). Essa normativa traz uma grande inovacdo ao estabelecer 10 (dez)
competéncias gerais para nortear as areas de conhecimento e seus componentes

curriculares. Segundo o documento, o desenvolvimento dessas competéncias €
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essencial para assegurar os direitos de aprendizagem de todos os estudantes da
Educacéo Basica.

Com as competéncias percebe-se uma distorcdo entre o documento
normativo e a realidade apresentada pelos discentes da instituicdo pesquisada,
sendo que os alunos ndo obtiveram o acesso gratuito a internet, diante disso, é
possivel compreender que os direitos de aprendizagem dos estudantes in loco ndo

foram respeitados de acordo com a BNCC (2018).

Figura 7 — Em 2020, no periodo da pandemia, houve disponibilizacdo de materiais de ensino-
aprendizagem impressos (livros didaticos impressos, apostilas, atividades em folha, etc.) para retirada

na escola ou responsaveis e/ou entrega em domicilio? (Questéo INEP)

7) Em 2020, no pericdo da pandemia, houve disponibilizagdo de materiais de ensino-
aprendizagem impressos (livros didaticos impressos, apostilas, atividades em folha
etc.) para retirada na escola ou responsaveis e/ou entrega em domicilio? (Questéo
INEP)

68 respostas

® Sim
® Nao
Outro

Fonte: Google Formulario preenchido pelos alunos — 2022.

Observa-se na pesquisa que 73% dos discentes disseram que receberam
materiais impressos. Reforcando essa ideia, cabe um trecho da primeira versédo da
Nota Técnica “Ensino a distancia na Educacéo Basica frente a pandemia da Covid-

19”, do Todos Pela Educacéo:

O ensino remoto n&do deve se resumir a plataformas de aulas on-line,
apenas com videos, apresentacfes e materiais de leitura. E possivel
(e fundamental!) diversificar as experiéncias de aprendizagem, que
podem, inclusive, apoiar na criagdo de uma rotina positiva que
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oferece a criangas e jovens alguma estabilidade frente ao cenario de
muitas mudancas (TODOS PELA EDUCACAO, 2020).

Diante desse anuncio, Todos pela Educacdo (2020), a escola conseguiu
encontrar outros meios para que 0 processo ensino-aprendizagem chegasse aos

discentes.

Figura 8 — Em 2020, no periodo da pandemia, houve a disponibilizacdo de materiais de ensino-
aprendizagem na internet (videos, podcast, publicacdes em redes sociais, plataformas virtuais,

aplicativos para celular)? (Questéo INEP)

8) Em 2020, no periodo da pandemia, houve a disponibilizacdo de materiais de
ensino-aprendizagem na internet (videos, podcasts, publicacdes em redes sociais,
plataformas virtuais, aplicativos para celular)? (Questéo INEP)

68 respostas

@ Sim
@ Nao

>

Fonte: Google Formulario preenchido pelos alunos — 2022.

De acordo com o grafico 8 - 94,1% dos alunos concordaram em dizer que o
Colégio Yolanda disponibilizou videos, podcast, publicacbes em redes sociais,
plataformas virtuais, aplicativos para celular.

Diante da situacdo apresentada a educacgéo privada teve que se reorganizar
para dar continuidade ao seu trabalho em meio a uma crise na saude publica, estes
atores da comunidade escolar tiveram que se articular para o bom funcionamento da
educacdo num sistema remoto. Uma das maneiras para se organizar foi em relagao
as Tecnologias. Trata-se de uma demanda ja estabelecida, a medida em que se

Y

assiste aos avancos tecnoldgicos em relacdo a informacédo e comunicacdo, bem
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como ao aumento do uso dessas ferramentas pelas camadas mais jovens, as quais

tém tomado assento nas salas de aula.

Figura 9 — No periodo da pandemia -2020, houve realizacdo de avaliacfGes e testes, remotamente,

pela internet ou com envio/devolucdo de material fisico? (Questao INEP)

9) Em 2020, no periodo da pandemia, houve realizacao de avaliagdes e tesies,
remotamente, pela internet ou com envio/devolugdo de material fisico? (Questdo
INEP)

68 respostas

@ Sim
@ Mo

Fonte: Google Formulario preenchido pelos alunos —2022.

O grafico 9 relatou que no periodo da pandemia - 2020, houve realizacdo de
avaliacdes e testes, remotamente, pela internet ou com envio/devolucado de material
fisico. Com as respostas coletadas fica claro que a instituicdo seguiu as orientacdes
do Ministério da Educacdo (MEC) por meio da Portaria n® 544, de 16 de junho de
2020, dispbs sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais,
enquanto durar a situacdo de pandemia do novo coronavirus, além disso, o0s
governos estaduais e municipais, prescindindo da estrutura necesséaria para a
pratica de aulas remotas.

Como no Brasil, instituices de todo o pais suspenderam suas atividades e
isso nao foi diferente no Colégio Yolanda. Diante da situacdo de emergéncia gerada
pela pandemia, plataformas de gestdo de aprendizagem comecaram a liberar
ferramentas para apoiar o ensino a distancia e permitir que estudantes
continuassem aprendendo em casa e inclusive fazendo as avaliacbes com ajuda de

alguns aplicativos.

Figura 10 — No periodo da pandemia -2020, houve disponibilizacdo de aulas previamente gravadas

(assincronas) pela internet? (Questédo INEP)
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10) Em 2020, no periodo da pandemia, houve disponibilizag&o de aulas previamente
gravadas(assincronas) pela internet? (Questéo INEP)

68 respostas

@ Sim
® Nio

Fonte: Google Formulario preenchido pelos alunos —2022.

Os estudantes foram incisivos ao relatarem que houve disponibilizacdo de
aulas previamente gravadas (assincronas) pela internet. Nesse cenario pandémico o
corpo educacional teve que se reorganizar e criar, através da mediacdo dos
sistemas tecnoldgicos, formas de prosseguir com as atividades educativas como se
ainda fosse presencial, ndo obstante estarem se valendo dos meios virtuais.
Competéncias técnicas decorrentes dessas mudancgas, portanto, foram exigidas, tal
como o dominio na utilizacdo de ferramentas, como, por exemplo: Google Meet,

Plataforma Moodle, Chats e Lives (Transmissdo ao Vvivo).

Figura 11 — No periodo da pandemia -2020, houve atendimento virtual ou presencial escalonado com

0s alunos, seus pais ou responsaveis? (Questao INEP)

11) Em 2020, no periodo da pandemia, houve atendimento virtual ou presencial
escalonado com os alunos, seus pais ou responsaveis? (Questdo INEP)

68 respostas

® sSim
@ Mio

Fonte: Google Formulario preenchido pelos alunos — 2022.
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Na pesquisa realizada com os discentes 86,8% apresentou que houve
atendimento virtual ou presencial escalonado com os alunos, seus pais ou
responsaveis. Vale ressaltar que houve o decreto que estabeleceu que as escolas
deveriam se adequar para receber 30% do alunado.

Com o formato de aula hibrida as novas formas de levar o processo ensino —
aprendizagem o Colégio Yolanda preparou uma formacgéo continuada que ocorreu
para toda comunidade escolar, pois foi necessario apresentar as mudancas da
escola e como discentes e docentes deveriam se comportar para seguir 0S
protocolos de biossegurancas.

O Guia de Implementacédo de Protocolos de Retorno das Atividades hibridas
nas escolas de Educacéo Basica, produzido pelo MEC em 2020 definiu regras que
deveriam ser cumpridas, tais como: garantia da obrigatoriedade do uso de
mascaras, manutencdo de ao menos 1 metro de distancia entre estudantes,
professores e demais profissionais, manutencao de dispensadores para alcool em
gel - 70%, afericdo de temperatura no acesso as areas comuns, fazendo uso de

termbmetros, preferencialmente termémetros sem contato com infravermelho.

Figura 12 — No periodo da pandemia -2020, houve suporte aos alunos, seus pais ou responsaveis

para a elaboracéo e o desenvolvimento de planos de estudos/estudos dirigidos? (Questéo INEP)

12) Em 2020, no periodo da pandemia, houve suporte aos alunos, seus pais ou
responsaveis para a elaboracao e o desenvolvimento de planos de estudos/estudos
dirigidos? (Questdo INEP)

68 respostas

® sim
@ Nio

Fonte: Google Formulario preenchido pelos alunos —2022.



94

No grafico 12 - 67,6% confirmaram que houve suporte aos alunos, seus pais
ou responsaveis para a elaboracdo e o0 desenvolvimento de planos de
estudos/estudos dirigidos. Essa resposta corrobora com proposta pedagogica do
colégio, e com a teoria sociointeracionista que ressalta a importancia da interacéo do
sujeito com 0 meio em que vive.

A resposta dada pelos discentes tém relacdo também com o censo escolar de
2020 que apresentou o indice de rendimento escolar foi de 100%. Sabe-se que o
Censo Escolar € o principal instrumento de coleta de informagfes da educacéo
bésica e a mais importante pesquisa estatistica educacional brasileira. A pesquisa
estatistica abrange as diferentes etapas e modalidades da educacdo basica e
profissional: Ensino regular (Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Médio). No
entanto, para averiguar os resultados e desempenhos escolares, seria necessaria
uma pesquisa comparativa com outras instituicdes para verificar se 0 desempenho é
em geral positivo, se os dados apresentam algum padr&o, dentre outros aspectos.

Mas o gréafico apresenta uma curiosidade, ou melhor uma preocupacao, pois
32,4%, declaram que ndo receberam suporte para elaboracéo de planos de estudos.

Cabe aqui um novo estudo, como esses alunos concluiram o ano de 20207

Figura 13 — No periodo da pandemia -2020, houve realizag&o de aulas ao vivo (sincronas) mediadas

pela internet e com possibilidade de interacdo direta entre os alunos e o professor? (Questao INEP)

13) Em 2020, no periodo da pandemia, houve realizacéo de aulas ao vivo
(sincronas) mediadas pela internet e com possibilidade de interagdo direta entre os
alunos e o professor? (Questdo INEP)

68 respostas

@® Sim
@ Nio

Fonte: Google Formulario preenchido pelos alunos — 2022.
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O estudo apresentou que 95,6% dos discentes concordaram que houve
realizacdo de aulas ao vivo (sincronas) mediadas pela internet e com possibilidade
de interacao direta entre os alunos e o professor.

O cenario de calamidade exigiu solucdes céleres que ndo prejudicassem o
aprendizado, criou-se um precedente importante, se aplicado com cautela, isto €, a
possibilidade de, em situagdes excepcionais, fazer uso de tecnologias para suprir a
demanda por aulas presenciais, que passaram a ser consideradas, por meio do
Ministério da Educacéo - MEC, como totalmente validas (ROSA, 2020).

Figura 14 — No periodo da pandemia -2020, houve treinamento junto aos pais e alunos para uso de

métodos/materiais dos programas de ensino ndo presencial? (Questédo INEP)

14) Em 2020, no periodo da pandemia, houve treinamento junto aos pais e alunos
para uso de métodos/materiais dos programas de ensino ndo presencial? (Questéo
INEP)

68 respostas

@ Sim
@ Nio

Fonte: Google Formulario preenchido pelos alunos — 2022.

No grafico acima os estudantes declaram (61,8%) que houve treinamento
junto aos pais e alunos para uso de métodos/materiais dos programas de ensino
nao presencial.

Destaca-se aqui novamente que ndo houve disponibilizacdo de
equipamentos, assim, considera-se que as familias que dispunham de
equipamentos e estrutura foram beneficiadas com treinamentos e possibilidades,

mas certamente pode ter havido dificuldade para acesso de todas as familias.
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Figura 15 — No periodo da pandemia -2020, houve transmissdo de aulas previamente gravadas

(assincronas) por TV ou radio? (Questéo INEP)

15) Em 2020, no periodo da pandemia, houve transmissdo de aulas previamente
gravadas(assincronas) por TV ou radio? (Questéo INEP)

&8 respostas

@® Sim
@ Nio

Fonte: Google Formulario preenchido pelos alunos — 2022.

Figura 16 — No periodo da pandemia -2020, houve transmissao de aulas ao vivo (sincronas) por TV

ou radio? (Questédo INEP)

16) Em 2020, no periodo da pandemia, houve transmisséo de aulas ao vivo
(sincronas) por TV ou radio? (Questéo INEP)

68 respostas

@ Sim
® Nio

Fonte: Google Formulario preenchido pelos alunos — 2022.

Os discentes responderam no grafico 15 — que 94,1% e no grafico 16 — 91,2%
ndo receberam a transmissao de aulas previamente gravadas (assincronas e
sincronas) por TV ou radio. Essa pratica ocorreu apenas na SME.

Para atender aos educandos sem acesso a internet, foi lancado, no més de

maio, o0 Programa Conexdao Escola. A programacdo adaptou as atividades
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pedagdgicas complementares disponibilizadas no portal para a linguagem televisiva,
tendo duas emissoras de canal aberto como parceiras — Sistema Sagres e TV UFG.
Diante da situacdo pandémica a educacdo da rede privada teve que se
reorganizar para dar continuidade ao seu trabalho em meio a uma crise na saude
publica, estes atores da comunidade escolar tiveram que se articular para o bom
funcionamento da educag¢ao num sistema remoto utilizando Tecnologias Digitais da

Informacao e comunicacédo (TDIC).

6.3.1.2 Questionarios dos Docentes e Gestores

Figura 1 — Vocé atua no Colégio Professora Yolanda como gestor ou docente?

Vocé atua no Colégio Professora Yolanda como gestor ou docente?

13 respostas

@ Gestor

@ Professor
Auiliar de =ala

@ Docente

Fonte: Google Formulario preenchido pelos docentes e gestores— 2022.

Dos profissionais pesquisados Colégio Yolanda 76,9% atuam como docentes

e 23,1% atuam como Gestores.
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Figura 2 — A Escola Professora Yolanda respondeu participou da pesquisa — Resposta Educacional a
Pandemia de Covid-19 - proposta pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep)?

A Escola Professora Yolanda respondeu participou da pesquisa - Resposta
Educacional 2 Pandemia de Covid-19 - proposta pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)?

13 respostas

® Opcdo i
@ Mo

Outro
@ sim

Fonte: Google Formulario preenchido pelos docentes e gestores— 2022

Na figura 2 —Os profissionais afirmaram com 100% que a instituicao participou
da pesquisa — Resposta Educacional & Pandemia de Covid-19 - proposta pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Essa
pesquisa da Educacdo Béasica teve como objetivo identificar as acdes adotadas
pelas escolas brasileiras diante da necessidade de medidas de enfrentamento a
disseminacgdo do novo coronavirus no ano letivo de 2021.

O levantamento foi realizado entre fevereiro e abril de 2022 por meio de
guestionario suplementar durante a segunda etapa do Censo Escolar 2021, a
Situacéo do Aluno. Essa etapa do Censo Escolar teve funcao de apurar informacoes
relativas ao “movimento” e “rendimento” dos estudantes ao término do ano letivo. A

pesquisa foi respondida por meio do Sistema Educacenso.
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Figura 3 — Em virtude da pandemia da Covidel9, houve ajuste na data de término do ano letivo de
2020 em virtude da pandemia de covid-19? (Questdo INEP)

Em virtude da pandemia da Covid-19, houve ajuste na data de término do ano letivo
de 20207 (Questédo INEP)

13 respostas

@ Sim
@ Wio

Fonte: Google Formulario preenchido pelos docentes e gestores— 2022.

A pesquisa demonstrou que 69,2% estéo cientes que houve ajuste na data de
término do ano letivo de 2020 em virtude da pandemia de covid-19, ou seja,
receberam o documento do Ministério da Educacédo (MEC) por meio da Portaria n°
544, de 16 de junho de 2020, dispds sobre a substituicdo das aulas presenciais por
aulas em meios digitais, enquanto durasse a situacdo de pandemia do novo
coronavirus.

Na figura 3 — 30,8% dos profissionais disseram que a escola ndo ajustou a
data de término do ano letivo de 2020.

Nessa pergunta em especifico nos faz repensar na comunica¢do entre
gestores e profissionais, ou a falta de leitura, ou a integracdo dos profissionais
mediante a situag&o vivida no periodo pandémico. Cabe aqui um novo estudo sobre

a comunicacao interna da instituigao.
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Figura 4 — Houve adocao de estratégias junto aos professores devido a pandemia de covid-19?

Houve adocio de estratégias junto aos professores devido a pandemia da Covid-19?

13 respostas

@ Sim
@ Nio

Fonte: Google Formulario preenchido pelos docentes e gestores— 2022.

Os profissionais (100%) alegaram firmemente que houve adocdo de
estratégias junto aos professores devido a pandemia de covid-19. Diante desse
cenario o corpo educacional teve que se reorganizar e criar, através da mediacéo
dos sistemas tecnolégicos, formas de prosseguir com as atividades educativas. Este
tipo de situacdo corrobora com a discusséao teérica de que a formacéo do professor
abrange tanto a teoria como a pratica, contribuindo com suas habilidades para lidar
com situacBes em suas praticas docentes, e que estas devem ser continuas. A
formacdo do professor reflexivo necessita, portanto de um preparo especifico.
Segundo Névoa (1995):

A formacdo n&o se constréi por acumulacdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcdo
permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir a pessoa e dar estatuto ao saber

da experiéncia (NOVOA, 1995, p.25).

No caso da conjuntura pandémica este tipo de construcdo tedrica se viu
especialmente importante pois, ndo se tratou de acumulo de saberes, mas de
engajamento de profissionais que juntos precisavam adaptar constantemente suas

atividades.

Figura 5 — Houve realizagc&o de reunides virtuais de planejamento, coordena¢do e monitoramento das
atividades? (Questao INEP)
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Houve realizagdo de reunides virtuais de planejamento, coordenacéo e
monitoramento das atividades ? (Questédo INEP)

13 respostas

® 3im
® o

Fonte: Google Formulario preenchido pelos docentes e gestores— 2022.

Na indagacdo numero 5 os profissionais foram 100% unanimes em dizer que
houve realizacdo de reunides virtuais de planejamento, coordenacdo e
monitoramento das atividades. Isso demonstra que os gestores conseguiram mediar
a comunicacdo e o planejamento para que as aulas no formato virtual fossem
desempenhadas eficazmente.

Na efetivacdo de um bom trabalho, muitos gestores buscaram por uma
gestdo para atender exigéncias do sistema educacional por indices desejaveis.
Considera-se importante destacar que nem todos 0s seguimentos de atuacéo de
atividades busca esse contato e construcdo coletiva, e neste sentido, a educacao é
um setor da sociedade que se apresenta como em busca continua e regulada por
atividades coletivas. Para tanto, alguns agentes se fazem extremamente

importantes, como o gestor escolar. Peres (2020, p. 23) discute:

[...] aimportancia do gestor escolar no desempenho de suas funcoes,
entretanto, quando o cenario ja se configurava como aparentemente
estavel, diante de conquistas concretas no processo de gestdo
escolar, esse contexto se altera radicalmente com as novas
demandas causadas pela chegada da pandemia no Brasil.

No que diz respeito ao andamento das atividades de planejamento foi

guestionado aos profissionais sobre reorganizacao e adaptacao no planejamento.
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Figura 6 — Houve reorganizacdo/adaptacdo do planejamento/plano de aula com priorizacdo de

habilidades e contelidos especificos? (Questédo INEP)

Houve reorganizacdo/adaptacdo do planejamento/plano de aula com priorizacéo de
habilidades e conteldos especificos? (Questdo INEP)

13 respostas

@ Sim
@ Mo

Fonte: Google Formulario preenchido pelos docentes e gestores— 2022.

Na figura 6, 100% disseram que a instituicAo se preocupou com
reorganizagao/adaptacdo do planejamento/plano de aula. Esta atividade de
adaptacdo ou reorganizacdo aponta o papel do gestor escolar e a importancia da
flexibilidade para estas alteracdes que no ambito pandémico se tornaram urgentes.
Houve necessidade de priorizacdo de habilidades e contetdos especificos, e o
colégio seguiu a normativa do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprovou
diretrizes para orientar escolas da educacéo basica e instituicdes de ensino superior

durante a pandemia do coronavirus.

Os 21 conselheiros votaram, em plenario virtual, um documento que traz
orientacdes e sugestdes para todas as etapas de ensino, da educacédo infantil a
superior. O parecer foi elaborado com a colaboracdo do Ministério da Educacédo
(MEC). O material aprovado pelo CNE tem o objetivo de orientar estados, municipios
e escolas sobre as praticas que devem ser adotadas durante a pandemia, além de
propor normas nacionais gerais. De acordo com Saraiva (2010), a reorganizagao
dos calendérios, curriculos, adaptacfes de planejamento se apresenta como

responsabilidade dos sistemas de ensino.

Figura 7 — Houve treinamento para uso de métodos/materiais dos programas de ensino nao

presencial? (Questdo INEP)
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Houve treinamento para uso de métodos/materiais dos programas de ensino nio
presencial? (Questédo INEP)

13 respostas

® sSim
@ Nao

Fonte: Google Formulario preenchido pelos docentes e gestores— 2022.

Na resposta adquirida pelos profissionais é possivel perceber que 100%
afirmaram que houve treinamento para uso de métodos/materiais dos programas de
ensino ndo presencial. O momento ensina sobre a urgéncia em formar docentes
para novas praticas pedagodgicas, o que inclui o uso ativo e indutivo das tecnologias
e que permitam que professores se apropriem de tecnologias e ensinem seus alunos
a fazerem o bom uso delas.

Este profissional teve que mediar a comunicacao e o planejamento para que
as aulas no formato virtual fossem desempenhadas eficazmente. Em se tratando
dessa formacao continuada, Freire (1996) argumenta sobre o inacabamento das
atividades, assim sendo, o profissional docente necessita estar em constante

aprimoramento.

[..] ensinar ndo ¢é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para sua propria producdo ou a sua construcao.
Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a
indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas
inibicdes; um ser critico e inquiridor, inquieto em fase da tarefa que
tenho — a de ensinar e nao de transferir o conhecimento (FREIRE,

2014, p. 47).

A formacgéo do professor abrange tanto a teoria como a prética, e tanto teoria
como instrumentos de suporte a esta teoria, que devem estar ao alcance do

professor para contribuir com suas habilidades para lidar com situacées em suas
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praticas docentes. Neste sentido, novamente seria importante que os professores
fossem aparelhados pelas instituicbes, podendo receber equipamentos, estruturas,
além dos treinamentos para que pudessem desempenhar suas atividades. E
importante destacar que mesmo a educacgdao privada, que atende pequenos numeros
de discentes ndo se configura como grande empresa, e como sugestao final, é
preciso que o estado e 0s governos estejam atentos a estas instituicbes para dar
suporte as instituicdes, docentes e discentes, pois atendem uma parcela importante
da sociedade, que nado se trata de familias abastadas e que permite menor

concentracdo da populagdo nas instituigcdes publicas.

Figura 8 — Houve disponibilizacdo de equipamentos para os professores- computador, notebook,

tablets, smartphones etc.? (Questédo INEP)

Houve disponibilizacdo de equipamentos para os professores - computador,
notebook, tablets, smartphones etc.? (Questio INEP)

13 respostas

® Sim
@ Mo

Fonte: Google Formulario preenchido pelos docentes e gestores— 2022.

Na figura 8 — 76,9 dos profissionais da instituicio em estudo declara que
houve a disponibilizacdo de equipamentos para os professores - computador,
notebook, tablets, smartphones etc. Essa resposta declara o contrario do que
ocorreu na pesquisa do CIEB, o Centro de Inovacédo para a Educacdo Brasileira
(CIEB), que no final do més de marco langou um formulério para saber as possiveis
estratégias Reflexdbes e desafios das novas préaticas docentes em tempos de
pandemia de ensino remoto, quais recursos tecnoldgicos ja eram usados, além de

outros pontos, nas redes estaduais e municipais do pais. Com uma amostra de
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3.032 pessoas. A pesquisa elaborada pelo 6rgdo Todos pela Educacgéo, 2020. O

estudo em questao demonstra:

Contexto brasileiro: professores e a Tecnologia. Professores indicam
necessidade de formacdo para trabalho com tecnologias
educacionais: Contexto Brasileiro: Acesso a equipamentos de
Tecnologia e Informacdo e Comunicacao (TICs)

Acesso a internet

67% dos domicilios possuem acesso a internet
Classe A 99%

Classe B 94%

Classe C 76%

Classe D E 40%

Principais motivos da falta de acesso

27% alto custo

18% nao sabe utilizar

Dispositivos mais utilizados para acessar a internet
93% dos domicilios brasileiros acessam pelo celular
Classe A 100%

Classe D E 84%

E importante lembrar que apesar dessa problematica do acesso a internet e

aos aparelhos tecnolégicos, o ensino remoto durante a pandemia ndo se limita as

aulas on-line, pois € necessario dizer que as atividades de pesquisa e formacdo do

professor fazem parte de sua construcdo como profissional e devem ocorrer em

diversos ambientes, inclusive domiciliar.

Figura 9 — Houve acesso gratuito ou subsidiado a internet em domicilio? (Questdo INEP)

Houve acesso gratuito ou subsidiado a internet em domicilio? (Questéo INEP)

13 respostas

@ Sim
@ Nio

Fonte: Google Formulario preenchido pelos docentes e gestores— 2022.
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No relato acima 76,9% apresentaram que n&o houve acesso gratuito ou
subsidiado a internet em domicilio. Sabe-se que Comissao aprova projeto que altera
lei de garantia de acesso a internet a alunos e professores. Um dos objetivos é tratar
da ampliacdo do acesso e ndo mais da garantia. A Comissdo de Educacdo da
Céamara dos Deputados aprovou o Projeto de Lei 810/22, que fez uma série de
alteracdes na lei que trata da garantia de acesso a internet a alunos e a professores
da educacado basica publica (Lei 14.172/21), com o objetivo principal de tratar da
ampliacdo — e ndo da garantia — do acesso e estimular o uso de tecnologias
educacionais. A proposta, da deputada licenciada Professora Dorinha Seabra
Rezende (TO), foi aprovada por orientacéo do relator, deputado Paulo Azi (Unido-
BA). O primeiro ponto da proposicéo altera justamente a finalidade da Lei 14.172/21,
substituindo a expressao “garantia de acesso a internet, para fins educacionais” por
“ampliacédo do acesso a internet e do uso de tecnologias, com fins educacionais”.

Esse projeto de Lei 810/22, ndo atendeu as instituicdbes de ensino da rede
privada, por isto, a comunidade escolar do Colégio Yolanda foram assertivos na
resposta da pergunta em questdo. Nessa perspectiva ficou claro que o professor foi
o verdadeiro protagonista nesse processo pandémico, pois teve que se formar, se
organizar, transformar seus domicilios em salas de aula, providenciar internet banda
larga, comprar equipamentos novos e até ferramentas para melhorar sua atuagéo
docente para melhor engajamento e aulas com qualidade exigida pela rede privada.
(RODRIGUES, 2020 apud Reflexdes e Desafios das Novas Praticas Docentes em

Tempos de Pandemia)

Para finalizar o questionario foi realizada uma questdo aberta para que
docentes e gestores se manifestassem sobre os desafios vivenciados. As respostas

estdo apresentadas a seguir.

Figura 10 — Gostaria de relatar os desafios vivenciados para atuacdo profissional no cenério de

conjuntura pandémica?

. “Uso das tecnologias”

. “A dificuldade da relagdo docente-discente no contexto escolar para
com o ensino e aprendizado. Metodologias ativas de ensino eram dadas
mas 0s alunos néo tinham participagdo colaborativa”

. “Tive total apoio da escola para desenvolver o trabalho nessa nova
perspectiva”

. “Trabalhar com novas ferramentas e atender pai.”
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° “O maior desafio foi lidar com a auséncia do vinculo proporcionado
pelo ensino presencial e com as demandas no campo socioemocional”

. “O grande desafio que vivenciei foi dar aula virtual para criangas”.

. “Encontrar maneiras de transmitir um contetudo ainda didatico e

funcional em virtude das aulas online”.
“Relagao professor, pais e alunos, metodologias ativas, didatica”
“Nao divisdo do espaco de trabalho e de casa’.
“Nao”
“Nao”
“Foram momentos desafiadores, com muita inseguranga,
instabilidade. Tivemos que encontrar solugBes que ndo sabiamos se daria
certo ou ndo pois nunca haviamos vivenciado essa situagdo”

Fonte: Google Formulario preenchido pelos docentes e gestores—2022.

Os relatos dos desafios vivenciados para atuacdo profissional no cenario de
conjuntura pandémica nos remetem a justificativa desse trabalho, pois a presente
proposta de pesquisa tem a justificativa assentada na necessidade de compreensao
do modo pelo qual foi enfrentado o paradigma educacional imposto pela pandemia a
conducao do dia a dia educacional, sobretudo na Educacao Basica.

Desta forma, mediante de uma profunda mudanca de cenarios, no qual o
antigo operava, exclusivamente, por meio das aulas presenciais com aglomeracoes
de alunos, a pandemia impds o aprimoramento e adequacdo dos métodos
pedagogicos para atender as necessidades dos estudantes que passaram a estudar
por meios de comunicacao remotos.

Sabe-se que a sociedade contemporanea, mais do que em outros tempos da
histéria, € caracterizada pela pluralidade cultural e pela diversidade que se somam e
forma o todo social. Deste modo, tal realidade possui amparo na legislacdo da
Constituicao Federal de 88 e na LDB 9394/96, relacionada a educacao no pais, de
tal forma que, é direito de todos a participacdo nos espacos de discussao e de
decisdo no que concerne a formacédo da politica educacional nacional.

A situacao gerada pela Covid19 evidenciou questdes ja existentes no ensino
presencial, agravou estas situacodes, e, ainda, antecipou outras, demonstrando a
necessidade urgente de investimento massivo, em estrutura fisica e pessoal, para
gue possa honrar o que determina a Constituicdo Cidada.

Foi perceptivel que gestores e educadores foram afetados de forma
emocional e financeira durante pandemia, e por todo o caos provocado pelas
mudancas repentinas de planos e de formatos de aula, professores que foram pegos

de surpresa e tiveram que ministrar aulas em plataformas digitais, dentre inGmeras
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outras alteragdes em suas formas de atuar, com intensificacdo de cobrangas por
indices desejados, por uma qualidade equivalente a uma aula presencial e por
familias e responsaveis que se viram na condicdo de ter que apoiar e conviver com
discentes e aulas ocorrendo em ambiente domiciliar.

Todos esses fatores contribuiram para a exaustdo dos profissionais e a
precariedade das condi¢cdes de trabalho afetou as competéncias socioemocionais,
desestabilizando estes profissionais. As autoras Saraiva, Traverssini e Lockmann
(2020) apontaram que: “O trabalho vai além da carga horaria contratada e o
professor encontra-se disponivel nos trés turnos para responder as perguntas e tirar
duvidas”. Além de todas as dificuldades enfrentadas pelos profissionais da
educacdo no periodo pandémico os mesmos ainda estavam preocupados na sua
formacdo continuada, e com a natureza das relacdes que antes presenciais se
transforaram em virtuais, alterando 0 aspecto social que era intenso

presencialmente.

Quando se assume que o processo de aprendizagem € social, o foco
desloca se para as interagdes e os procedimentos de ensino tornam-
se fundamentais. As relacbes entre as professoras e alunos,
evidenciaram a expressdo da afetividade como parte ativa do
processo de aprendizagem. As interagbfes em sala de aula séo
carregadas de sentimentos e emogdes constituindo-se como trocas
afetivas (TASSONI, 2000, p. 150).

7

A partir das consideracdes € possivel verificar que o papel do professor, é
fundamental no processo de internalizacdo de conceitos e desenvolvimento dos
alunos, e isto ocorre na mediacdo e na qualidade das relacdes estabelecidas entre
professor e aluno, dai a necessidade da formacgéo continuada dos educadores, e a
necessidade de estruturas que apoiem maior qualidade nas relacdes, pois deixaram
de ser presenciais e passaram a ser por meio de técnicas, se as estruturas
oferecidas aos docentes séo precérias, as relacdes dificilmente também néo seréo.
Se néo possuem cadeiras, poltronas, mesas e mobiliarios préprios que considerem a
ergonomia para que tenham tantas horas de atividades dedicadas com preservacgao
do corpo, telas de melhor qualidade, com protecdo aos olhos, com internet com alta
capacidade de desempenho, enfim, elementos que permitam que o contato por meio
de técnicas seja possibilitado sem tanta perda da qualidade da presenca, e com
cuidado com a saude do docente.
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Figura 11 — Gostaria de relatar sugestdes de melhorias para a atuagdo profissional apos ter

vivenciado essas experiéncias?

Gostaria de relatar os desafios vivenciados para atuagao profissional no cenario de
conjuntura pandémica?

13 respostas

Opcéo 110 (0%)

Néo 2(154%)

Uso das tecnologias

A dificuldade da relacdo doc...

1
1
1
Tive total apoio da escola pa... 1
Trabalhar com novas ferram... 1
O maior desafio foi lidar com.... 1(7,7%)
( grande desafio que vivenc... 1
Encontrar maneiras de trans... 1
Relacdo professor, pais e al... 1
M&o divisdo do espaco detr... 1
Foram momentos desafiador... 1

Fonte: Google Formulario preenchido pelos docentes e gestores— 2022.

“Néo”

“Nao”

“Nao”

“Néao”

“Nao”

“Investir cada vez mais em tecnologia sem perder o contato
com o aluno, o que é se suma importancia’.

> “A Didatica”

> “Que haja um olhar atento para a necessidade de formagao de
professores e gestores no ambito socioemocional”

> “Um acervo online de sugestées atividades inspiradas nas
aulas remotas”.

VVVVYYY

> “Ampliagcao da didatica com o uso das ferramentas digitais
(novas possibilidades)”
> “O profissional em educacdo precisa estar cada vez mais

conectado com o seu tempo, com as ferramentas digitais que podem
contribuir com seu trabalho”.

Fonte: Google Formulario preenchido pelos docentes e
gestores— 2022.

A guestao 11 teve a funcao de permitir que o docente relatasse sugestoes de
melhorias para a atuagdo profissional apos ter vivenciado essas experiéncias no

periodo pandémico. Essas respostas trouxeram a tona a necessidade de formacgao
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docente para este “reinventar da escola”, uma vez posta, de forma que nos parece
incontornavel, a importancia de finalmente inverter a chave das préticas
pedagogicas, promovendo um ensino ativo e tornando, a pedagogia usuaria ativa e
indutora das tecnologias.

Foi possivel perceber que ao final, quando dispuseram de espaco destinado a
emitir opinibes e sugestdes acerca dos desafios enfrentados na conjuntura
pandémica os docentes e gestores ndo alegaram demanda por melhores estruturas
para exercer suas atividades, ndo consideraram o papel do estado em seu fazer
profissional, por exemplo. Obviamente se trata de uma pesquisa com universo
pequeno, e os docentes e gestores nem sempre se sentiriam livres para se
expressar de maneira aberta sobre determinadas questfes, por algum receio com
relacdo as suas posicdes, por exemplo. Mas, chama a atencdo que a educacgéo no
Brasil seja tratada com esta divisdo entre publica e privada, como se houvessem
apenas duas faixas ou classes sociais no pais, em que a educacdo privada
atendesse classes abastadas, e mais, como se as instituicfes privadas dispusessem
de trabalhos com salarios que permitissem docentes ascenderem as classes
abastadas.

Assim se evidencia a complexidade do tema, a necessidade da compreensao
dos universos atendidos pelas instituicées privadas, como € heterogéneo, bem como
0 universo de composicdo dos trabalhadores que atuam nestas instituicdes, como
também se apresenta como profissionais ligados as classes sociais que nao sao
abastadas. Em um pais em que boa parte da popula¢édo pode ser considerada como
pobre, ndo considerar as demandas docentes e discentes de instituicbes privadas
como responsabilidade também do estado pode ser compreendido como falta de
entendimento da realidade nacional.

Compreender melhor a realidade nacional, as demandas da educagé&o tanto
para docentes e discentes portanto se coloca como sugestéo para futuros trabalhos.
Considerar a importancia da estrutura para docentes e discentes, tanto das publicas
guanto das privadas, especialmente das privadas que atendem filhos da classe
trabalhadora se coloca também como sugestao para estudos futuros.

A formacédo docente, por exemplo, se colocou como objeto de pesquisas ao
longo das ultimas décadas (LIBANEO, 2004; CASTANHO e COSTA, 1999; BASSO,
1998; TUNES,TACCA e BARTHOLO JUNIOR, 2005), e sempre apresentou

perspectivas tedricas da psicologia historico-cultural, e estimulou a compreensao do
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desenvolvimento do ser humano por meio da apropriacdo dos elementos
socioculturais que devem estar vinculados a formacdo dos professores e a
compreensao da realidade sempre em transformacédo do contexto escolar.

Diante dessa visdo, o homem analisado como ser histoérico, social, dindmico e
este entendimento que remete a dialética, apresenta que a perspectiva historica e
dindmica aponta a transformacédo da sociedade, e a necessidade da sociedade
acompanhar e ser parte das transformacdes. “De acordo com a perspectiva
dialética, sujeito e objeto de conhecimento se relacionam de modo reciproco (um
depende do outro) e se constituem pelo processo historico-social’. (Rego, 2002, p
98). Bem como aponta a necessidade da compreensao da realidade vivida para
pensar as transformacoes.

Com relacdo ao processo de aprendizagem este também se apresenta
dindmico, e relacionado ao seu tempo e espaco, € também coletivo e para que este
processo se configure de tal maneira € preciso constante interacéo e formacao.

O compromisso com a educacdo na sociedade contemporanea impoe,
portanto um olhar para as questdes de conjuntura, de dinamica social, bem como as
questdes centrais do processo educativo (0 que aprender, para que aprender, como
ensinar, como promover redes de aprendizagem colaborativa e como avaliar o
aprendizado) e avanca para a necessidade de se compreender a realidade
complexa que se tem em cada espaco, como por exemplo, no caso do Brasil, ndo
permitindo que o Estado e os governos por exemplo, considerem esta divisao entre
instituicbes publicas e privadas de maneira tdo precéaria, pois a formacdo da
sociedade depende do bom andamento destas instituices, que ndo sao, como se
pdde perceber ao longo deste trabalho, heterogéneas, envolveram seus
profissionais e discentes nas transformacfes exigidas pela conjuntura, mas nao
foram capazes, por exemplo, por elas mesmas de considerar as estruturas
necessarias para a qualidade das atividades dos docentes e dos discentes.

Neste sentido o trabalho apresenta como conclusdo a apresentacdo de um
cenario de conjuntura pandémica em uma instituicdo especifica, mas que

apresentou a heterogeneidade e complexidade da educacéo no pais.
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CONCLUSAO

O estudo DESAFIOS DA EDUCACAO BASICA NA PANDEMIA: andlise das
formas de gestdo e enfrentamento em escola da rede privada de Goiania-go — o caso
do Colégio Professora Yolanda, para elaboracdo dessa dissertacéo foi necessaria uma
revisdo bibliografica que foram elencados alguns autores de destaques desta obra
como: Alves, Antunes, Aranha, Bacich, Moran, Anisio Teixeira entre outros, além da

revisao bibliografica o trabalho teve como parte central o estudo de caso.

O objeto de estudo dessa dissertagao foi a instituicdo privada denominada como
Colégio Professora Yolanda, situada na cidade de Goiania-GO, localizada no setor
urbano no bairro Guanabara. A Instituicdo atende a modalidade da Educacédo Basica,
sendo da Educacéao Infantil ao Ensino Médio. Vale ressaltar que no censo escolar de
2020 o colégio possuia 353 matriculados. Essa instituicdo de ensino completou trinta e
dois (32) anos de existéncia no ano de 2021.

O objeto de estudo teve, portanto, alguns objetivos que foram analisar os
desafios e formas de enfrentamento na educacao basica, as diferencas existentes no
enfrentamento dos desafios da pandemia para o grupo dos docentes e dos discentes
em um mesmo ambiente escolar, e fornecer subsidios para debate de politicas

publicas e enfrentamento dos desafios pelos diferentes grupos que frequentaram.

A dissertacao foi dividida em cinco capitulos. O primeiro capitulo apresentou os
desafios da Educacdo na pandemia, ressaltando que a sociedade contemporanea,
mais do que em outros tempos da histdria, foi caracterizado pela pluralidade cultural e
pela diversidade que se somam e forma o todo social. No capitulo foram abordados
elementos constitutivos da Educacdo e a Histéria da Educacdo no Brasil, e a
organizacdo desta em suas diferentes etapas, especialmente chamando a atencao
para o processo que gerou o fendmeno da existéncia de escolas publicas e privadas,
mas sempre também buscando expor a heterogenidade das escolas privadas e do

perfil atendido pelas escolas privadas no Brasil.

O terceiro capitulo apresentou a metodologia definida para analisar de que
maneira 0S processos e desafios da pandemia impactaram escolas privadas,
especialmente de que maneira este impacto também se pode verificar em grupos de

docentes e gestores e discentes. No que diz respeito aos principais dados sobre
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Educacéo Basica no Brasil foram utilizados os seguintes estudos e bancos de dados:
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica - IDEB, Plano Nacional de Educacédo - PNE, Programa Internacional
de Avaliacdo de Alunos - PISA, indice de Oportunidade da Educacio Brasileira —
IOEB, Indicador de Desigualdades e Aprendizagens - IDeA, Fundo das Nac¢des Unidas
para a Infancia — UNICEF. No que que se referiu aos principais dados sobre Educacéo
Basica em Goias foram utilizados os seguintes estudos e banco de dados: Censo

Escolar, Instituto Mauro Borges - IMB.

Para elaboracdo dos questionarios e da entrevista, foi necessario utilizar a
ferramentas do google forms. No que diz respeito ao levantamento de dados do grupo
de gestores da escola, foi utilizado o questionario referéncia do INEP. Para o
levantamento de dados com discentes e docentes foram utilizados como referéncia o
documento do Instituto Peninsula. Com base no Questionario do Instituto Peninsula o
guestionario para discentes e docentes, foi dividido em trés secdes: 12. secdo contém
informacBes sobre os objetivos e a natureza da pesquisa; 22 secdo apresentara
perguntas sobre o perfil socioecondmico dos participantes; 32 secdo perguntas
voltadas para os problemas vivenciados no cenario pandémico, e, por fim, foi
possibilitado comentério, critica ou sugestao para que abordem livremente algum item

gue, porventura, ndo tenha sido contemplado no questionario.

No caso do questionario que foi aplicado para docentes, do Colégio Professora
Yolanda, € importante dizer que a instituicdo possui 40 docentes, sendo assim, foram
aplicados os questionarios para os professores, mas apenas 13 profissionais
concordaram em participar da pesquisa. Portanto, a pesquisa contou com a

participacdo dos professores da Educacéo Basica.

O questionério aplicado para discentes, o Colégio Professora Yolanda possui
340 discentes, e apenas 68 alunos participaram da pesquisa. Esses estudantes

pertencem ao Ensino Fundamental e Médio.

O capitulo de resultados teve a intencdo de apresentar o contexto sobre “A
Educagao na Conjuntura pandémica” foi realizada uma reflexdo sobre o impacto que a
crise da Covid-19 tem nos diversos setores inclusive o da Educacédo. O aumento esta
diretamente relacionado a diversas questdes, perda de emprego ou renda, e alunos

com dificuldade para acompanhar as aulas remotas.
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Diante de todas as dificuldades ocasionadas por essa pandemia de 2020, a area
educacional sofreu duras consequéncias, a paralisagéo do ensino presencial em todas
as escolas, tanto publicas quanto privadas, toda a comunidade escolar, em todos os

niveis de ensino.

Essa dissertagdo chamou atencdo para os problemas e desafios vivenciados
pelos docentes que tiveram suas casas transformadas em salas de aula, muitos com
filhos também, tendo que se dividir ou escolher entre atuar, trabalhar, e acompanhar os
préprios filhos no acesso as atividades educacionais, sendo necessario a divisdo de
aparelhos, computador, telefone, entre professores que na condi¢do de pais, fizeram
adaptacdes em cotidiano, casa, relagbes, e enfrentaram os mais diversos problemas
com aumento dos custos de energia, aquisicdo de aparelhos, dentre outros aspectos.
Foram tempos nunca antes vistos na historia da humanidade, pois foram momentos
em que todas as nossas relagcdes sociais foram afetadas, com prejuizos imensuraveis,
ndo apenas de natureza econbmica, mas de toda civilizagdo tipica do ser humano.
Toda essa situacdo causada pela disseminacao do coronavirus obteve consequéncias
imensuraveis, e uma das areas que foi afetada negativamente por essa pandemia foi a

educacao.

A pesquisa do estudo de caso em questdo demonstrou que, por sua vez,
mesmo em crise causada pelo COVID-19, a educacdo no Colégio Yolanda
continuou ensinando e aprendendo por meio dos cursos a distancia, remoto ou
hibrido.

Foram inUmeras as barreiras ao ensino a distancia, remoto ou hibrido, entre
elas percebeu a pouca prontiddo para usar a tecnologia da informacédo, mesmo
dizendo no questionario representado pela figura 7 (Gestores e docentes) — Todos
os profissionais concordaram 100% que houve treinamento para uso de
métodos/materiais dos programas de ensino ndo presencial, mas é perceptivel a
incoeréncia nas respostas, pois nas figuras 10 e 11 aonde os gestores e professores
relatam os desafios vivenciados para atuacado profissional no cenario de conjuntura
pandémica e sugestdes de melhorias para a atuacao profissional apos ter vivenciado
essas experiéncias. Nestes dois itens deixaram claro a necessidade da formacgao
continuada no uso das tecnologias, no engajamento dos alunos e nas relacdes entre

as familias.
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Enfim, a realizacdo desta pesquisa constituiu-se de suma importancia, uma
vez que para além das praticas pedagodgicas, os estudos e especialmente, a teoria
dos estudos proporcionou a ampliagdo do olhar para o cenario vivenciado, a
heterogeneidade e complexidade da rede de ensino no Brasil, e especialmente a
heterogeneidade e complexidade da rede privada de ensino, que ndo atende apenas
uma classe abastada da sociedade brasileira. Assim, considerar politicas publicas
para a educacdo exige um olhar para as escolas privadas, especialmente as que
atendem filhos dos trabalhadores que também precisam de investimentos em sua
formacdo, bem como obviamente as escolas publicas atendem familias, em geral,
que necessitam de apoio do estado. Também o trabalho buscou apontar que a
classe dos professores, mesmo em se tratando de escola privada precisa de
suporte, pois a formacdo das criancas, jovens e adultos depende de profissionais
bem formados, bem estruturados, assessorados, para que 0 pais possa garantir
educacao de qualidade para todos.

Expor que grande parte do grupo escolar, docentes e discentes nao
dispuseram de suporte, ndo receberam materiais, mobiliarios e equipamentos para
dar conta das atividades na pandemia aponta que uma politica por educacao de
qualidade no pais deve ter um olhara para escolas privadas, especialmente para
pequenas e médias que atendem a classe trabalhadora.
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APENDICES

APENDICE A

QUESTIONARIO — ESCOLA PROFESSORA YOLANDA

DISCENTES

1. Vocé estuda no Colégio Professora Yolanda?
( )Sim

() Nao

2 Qual a fase da Educacédo Béasica vocé esta cursando? *
() Educacéao Infantil
() Ensino Fundamental

() Ensino Médio

3. No periodo da pandemia -2020, houve manutencéo de canal de comunicacéo
direto com os professores (e-mail, telefone, redes sociais, aplicativo de
mensagens)? (Questao INEP)

( )Sim

( ) Nao

4. No periodo da pandemia -2020, houve manutencgéo de canal de comunicagcdo com

a escola (e-mail, telefone, redes sociais, aplicativo de mensagens)? (Questao INEP)
( )Sim

() Nao
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5. No periodo da pandemia -2020, houve disponibilizacdo de equipamentos para

uso do aluno (computador, notebook, smartphones etc.)? (Questéo INEP)
( )Sim

( ) Nao

6. No periodo da pandemia -2020, houve acesso gratuito ou subsidiado a internet
em domicilio? (Questao INEP)
( )Sim

() Nao

7. No periodo da pandemia -2020, houve disponibilizacdo de materiais de ensino-
aprendizagem impressos (livros didaticos impressos, apostilas, atividades em folha
etc.) para retirada na escola ou responsaveis e/ou entrega em domicilio? (Questao
INEP)

( )Sim
() Nao
() Ourtro:

8. No periodo da pandemia -2020, houve a disponibilizacdo de materiais de ensino-
aprendizagem na internet (videos, podcasts, publicacbes em redes sociais,

plataformas virtuais, aplicativos para celular)? (Questao INEP)
( )Sim

( )Nao

9. No periodo da pandemia - 2020, houve realizacdo de avaliaghes e testes,
remotamente, pela internet ou com envio/devolucdo de material fisico? (Questao
INEP)
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( ) Sim

( ) Nao

10. No periodo da pandemia - 2020, houve disponibilizacdo de aulas previamente

gravadas(assincronas) pela internet? (Questao INEP)

( )Sim

( ) Nao

11. No periodo da pandemia - 2020, houve atendimento virtual ou presencial

escalonado com os alunos, seus pais ou responsaveis? (Questao INEP)
( )Sim

() Nao

12. No periodo da pandemia -2020, houve suporte aos alunos, seus pais ou
responsaveis para a elaboragcédo e o desenvolvimento de planos de estudos/estudos
dirigidos? (Questéao INEP)

() Sim

() Nao

13. No periodo da pandemia - 2020, houve realizacdo de aulas ao vivo (sincronas)
mediadas pela internet e com possibilidade de interacéo direta entre os alunos e o
professor? (Questao INEP)

( )Sim

( )Nao
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14. No periodo da pandemia - 2020, houve treinamento junto aos pais e alunos para
uso de métodos/materiais dos programas de ensino ndo presencial? (Questao INEP)

( )Sim

() Néo

15. No periodo da pandemia - 2020, houve transmissdo de aulas previamente

gravadas(assincronas) por TV ou radio? (Questédo INEP)
( )Sim

() Nao

16. No periodo da pandemia - 2020, houve transmisséo de aulas ao vivo (sincronas)
por TV ou radio? (Questédo INEP)

() Sim

() Nao
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APENDICE B

QUESTIONARIO ESCOLA PROFESSORA YOLANDA

GESTORES E DOCENTES

1. Vocé atua no Colégio Professora Yolanda como gestor ou docente?
() Gestor

() Docente

2. A Escola Professora Yolanda respondeu participou da pesquisa - Resposta
Educacional a Pandemia de Covid-19 - proposta pelo Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)?*

() Sim
() Nao
() Outro:

3. Houve ajuste na data de término do ano letivo de 2020 em virtude da pandemia de
covid-19? (Questéo INEP)

() Sim
( ) Nao
() Outro:

4. Houve adocao de estratégias junto aos professores devido a pandemia de covid-
197

( )Sim

() Nao
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5. Houve realizagdo de reunides virtuais de planejamento, coordenacgédo e

monitoramento das atividades? (Questao INEP)
( )Sim

() Nao

6. Houve reorganizagédo/adaptacéo do planejamento/plano de aula com priorizagéo

de habilidades e conteudos especificos? (Questao INEP)
( )Sim

() Nao

7. Houve treinamento para uso de métodos/materiais dos programas de ensino nao

presencial? (Questao INEP)
( )Sim

() Nao

8. Houve disponibilizacdo de equipamentos para os professores- computador,

notebook, tablets, smartphones etc.? (Questéo INEP)
( )Sim

() Nao

9. Houve acesso gratuito ou subsidiado a internet em domicilio? (Questdo INEP)
( )Sim

() Nao
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10. Gostaria de relatar desafios vivenciados para atuagao profissional no cenério de

conjuntura pandémica?
( )Sim

() Nao

11. Gostaria de relatar sugestdes para melhorias para atuacdo profissional apos ter

vivenciado estas experiéncias?
( )Sim

() Nao

12. Gostaria de relatar desafios vivenciados para atuacao profissional no cenario de

conjuntura pandémica?

Resposta:

13. Gostaria de relatar sugestdes para melhorias para atuacdo profissional apés ter

vivenciado estas experiéncias?

Resposta:



